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Abstract: Animal fantasy stories constitute a children’s literary genre rich in aesthetic and 

educational values, constructed through the personification of animals and objects in order to 

reflect the human world in ways appropriate to children’s modes of reception. Approaching this 
genre from a poetics-based perspective, the article clarifies its fundamental poetic characteristics, 

including imaginative plot structures, systems of personified characters, flexible narrative voice 

and focalization, the artistic organization of space and time, expressive language, and aesthetic 

functions. On this basis, the article proposes six pedagogical measures for applying these poetic 

characteristics to the teaching of reading comprehension of animal fantasy stories in Vietnamese at 

the primary level. These measures aim to help students engage with texts as integrated artistic 

wholes, develop reading comprehension competence, aesthetic appreciation, and expressive ability 

in Vietnamese, thereby enhancing the effectiveness of literature teaching in accordance with the 

competency-based orientation of the 2018 General Education Curriculum. 
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Tóm tắt: truyện đồng thoại là thể loại văn học thiếu nhi giàu giá trị thẩm mỹ và giáo dục, được 
xây dựng trên cơ sở nhân cách hóa loài vật, đồ vật nhằm phản ánh thế giới con người và phù hợp 

với đặc điểm tiếp nhận của trẻ em. Bài viết tiếp cận truyện đồng thoại từ góc độ thi pháp học, làm 

rõ các đặc trưng thi pháp cơ bản của thể loại như: cốt truyện giàu tưởng tượng, hệ thống nhân vật 

nhân cách hóa, giọng kể và điểm nhìn linh hoạt, tổ chức không gian - thời gian nghệ thuật, ngôn 

ngữ giàu hình ảnh và chức năng thẩm mỹ. Trên cơ sở đó, bài viết đề xuất sáu biện pháp vận dụng 

các đặc trưng thi pháp vào dạy học đọc hiểu truyện đồng thoại trong môn Tiếng Việt ở tiểu học. 

Các biện pháp hướng tới phát triển năng lực đọc hiểu, cảm thụ thẩm mỹ góp phần nâng cao hiệu 

quả dạy học văn học theo định hướng phát triển năng lực của Chương trình Giáo dục phổ thông 

môn Ngữ văn 2018 [1]. 

Từ khóa: truyện đồng thoại; thi pháp truyện đồng thoại; dạy học truyện đồng thoại, dạy học môn 

Tiếng Việt. 

1. Mở đầu
 *
 

Trong hệ thống văn học thiếu nhi, truyện 
đồng thoại giữ một vị trí đặc biệt bởi khả năng 

kết hợp hài hòa giữa yếu tố tưởng tượng, giá trị 

thẩm mỹ và ý nghĩa giáo dục. Thông qua nghệ 
thuật nhân cách hóa loài vật, thực vật và đồ vật, 

truyện đồng thoại tạo dựng một thế giới nghệ 

thuật gần gũi với trẻ em, đồng thời phản ánh 
những vấn đề của đời sống con người bằng hình 

thức nhẹ nhàng, giàu cảm xúc. Truyện đồng 

thoại còn góp phần bồi dưỡng tình cảm, trí 

tưởng tượng và khả năng cảm thụ văn học cho 
học sinh tiểu học. Trong Chương trình Giáo 

dục phổ thông môn Ngữ văn 2018 [1], truyện 

đồng thoại được lựa chọn làm ngữ liệu dạy đọc 
với tần suất tương đối lớn, giữ vai trò quan 

trọng trong việc hình thành và phát triển năng 

lực đọc hiểu cho học sinh. Tuy nhiên, thực tiễn 
dạy học cho thấy việc tiếp cận thể loại này ở 
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nhiều lớp học vẫn còn thiên về việc khai thác 

nội dung và rút ra bài học đạo đức trực tiếp, 

chưa chú ý hướng dẫn học sinh tiếp cận văn bản 
từ đặc trưng thể loại. Cách tiếp cận đó phần nào 

làm giảm khả năng cảm thụ thẩm mỹ và sự 

hứng thú đọc của học sinh, đồng thời chưa đáp 

ứng đầy đủ yêu cầu phát triển năng lực theo 
tinh thần Chương trình Giáo dục phổ thông 

môn Ngữ văn 2018 [1]. 

Từ góc độ lý luận văn học, thi pháp học 
cung cấp những công cụ để nhận diện và lí giải 

đặc trưng nghệ thuật của thể loại truyện đồng 

thoại, bao gồm cấu trúc cốt truyện, hệ thống 
nhân vật nhân cách hóa, giọng kể và điểm nhìn 

trần thuật, tổ chức không gian - thời gian nghệ 

thuật, ngôn ngữ biểu cảm và chức năng thẩm 

mỹ. Việc vận dụng các đặc trưng thi pháp này 
vào dạy học đọc hiểu giúp học sinh tiếp cận văn 

bản, góp phần phát triển năng lực ngôn ngữ, 

năng lực cảm thụ thẩm mỹ. Xuất phát từ những 
vấn đề trên, bài viết tập trung làm rõ các đặc 

trưng thi pháp cơ bản của truyện đồng thoại 

hiện đại và đề xuất các biện pháp vận dụng 

những đặc trưng ấy vào dạy học đọc hiểu 
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truyện đồng thoại trong môn Tiếng Việt ở tiểu 

học. Qua đó, bài viết hướng tới việc góp phần 
nâng cao hiệu quả dạy học văn học thiếu nhi 

theo định hướng phát triển năng lực, khẳng định 

vai trò của thi pháp học như một cơ sở lí luận 
quan trọng trong đổi mới phương pháp dạy học 

đọc văn bản văn học ở môn Tiếng Việt. 

2. Tổng quan nghiên cứu 

Trong nghiên cứu văn học thiếu nhi Việt 

Nam, truyện đồng thoại đã sớm được xác lập 
như một thể loại riêng, gắn với tên gọi và 

những đặc trưng thi pháp tương đối ổn định. Hạ 

Nghi nhấn mạnh đồng thoại là loại truyện “giàu 
tưởng tượng”, với hệ thống nhân vật chủ yếu là 

động, thực vật được nhân cách hóa [2]. Trong 

Từ điển Tiếng Việt (2001), truyện đồng thoại 

được xác định là thể truyện cho trẻ em, trong đó 
loài vật và vật vô tri được nhân cách hóa tạo 

nên “một thế giới thần kì” phù hợp với trẻ em 

[3]. Từ hướng nghiên cứu tác giả, Lê Nhật Ký 
khẳng định truyện đồng thoại của Tô Hoài giàu 

cảm hứng hiện thực, phong phú bài học giáo 

dục và nổi bật ở ngôn ngữ biểu cảm, sáng tạo, 
cho thấy vai trò của nhân vật nhân cách hóa và 

ngôn ngữ nghệ thuật như những phương diện 

thi pháp quan trọng của thể loại [4]. Theo Đào 

Duy Anh, đồng thoại là Truyện chép cho trẻ em 
[dẫn theo 5]. Cao Đức Tiến và Dương Thị 

Hương trong Giáo trình văn học (biên soạn 

theo Dự án phát triển giáo viên Tiểu học của Bộ 
Giáo dục và Đào tạo) đã xem truyện đồng thoại 

là một thể loại hiện đại, có đặc trưng nổi bật là 

hệ thống nhân vật loài vật. Truyện đồng thoại là 
sáng tác của các nhà văn hiện đại, sử dụng nghệ 

thuật nhân hóa loài vật để kể chuyện về con 

người, đặc biệt là trẻ em, vì vậy nhân vật chủ 

yếu là loài vật [dẫn theo 5].  
Nghiên cứu một số truyện đồng thoại của 

các nhà văn lớn theo đặc trưng thể loại cũng đã 

được nhiều tác giả chú ý. Vũ Thị Thương 
(2017) phân tích nghệ thuật viết truyện đồng 

thoại tiêu biểu của Tô Hoài trong Dế Mèn phiêu 

lưu kí gồm: thế giới nhân vật đông đúc đa dạng; 

thiên nhiên nông thôn với vẻ đẹp trong sáng, có 
nét đặc sắc theo từng mùa; ngôn ngữ tả, kể tự 

nhiên đi vào lòng người [5]. Khảo sát sáng tác 

đồng thoại của Võ Quảng, Phạm Thị Minh Hiếu 

(2018) cho rằng đây là bộ phận quan trọng 
trong di sản văn học thiếu nhi của nhà văn. 

Nghiên cứu làm rõ những đặc điểm nổi bật của 

truyện đồng thoại Võ Quảng như nghệ thuật 
nhân cách hóa, thế giới loài vật gần gũi, cốt 

truyện giản dị và ngôn ngữ phù hợp với tâm lí 

tiếp nhận của trẻ em [6]. Nguyễn Thị Trà My 

(2023) đã khảo sát hệ thống nhân vật trong tập 
truyện đồng thoại Vương quốc Ngộ Nghĩnh của 

Nguyễn Thị Kim Hòa và cho thấy các nhân vật 

được xây dựng trên cơ sở kết hợp giữa đặc 
điểm loài vật với những phẩm chất, hành vi của 

con người [7]. Nguyễn Thị Tuyết Minh và Trần 

Bảo Minh (2025) tiếp cận truyện đồng thoại của 
Nguyễn Nhật Ánh từ phương diện giá trị nhân 

sinh, qua đó làm rõ những bài học về tình yêu 

thương, cách ứng xử và sự trưởng thành dành 

cho thiếu nhi. Nghiên cứu cho thấy thế giới loài 
vật trong các tác phẩm đồng thoại được sử dụng 

như một phương tiện nghệ thuật để chuyển tải 

những thông điệp giáo dục giàu ý nghĩa [8]. 
Trịnh Đăng Nguyên Hương (2025) tiếp cận 

truyện đồng thoại của Nguyễn Nhật Ánh từ góc 

nhìn thế giới trẻ thơ, qua đó làm rõ cách nhà 

văn sử dụng hình tượng loài vật để phản ánh 
tâm lí, cảm xúc và quá trình trưởng thành của 

trẻ em. Nghiên cứu cho thấy truyện đồng thoại 

của Nguyễn Nhật Ánh vừa giàu trí tưởng tượng 
vừa chứa đựng những thông điệp nhân văn về 

tình bạn, lòng yêu thương và sự thấu hiểu [9]. 

Từ những góc độ tiếp cận khác nhau, các 
nghiên cứu đã từng bước làm rõ những phương 

diện cơ bản của thi pháp truyện đồng thoại, bao 

gồm hệ thống nhân vật, nghệ thuật nhân cách 

hóa, thế giới tưởng tượng, ngôn ngữ nghệ thuật 
và ý nghĩa giáo dục của thể loại này. 

Tuy nhiên, có thể nhận thấy rằng phần lớn 

các công trình nghiên cứu hiện nay mới dừng 
lại ở việc xác lập tên gọi, làm rõ đặc trưng thi 

pháp truyện đồng thoại trên bình diện lí luận 

văn học hoặc khảo sát sáng tác của một số tác 
giả tiêu biểu, trong khi việc vận dụng có hệ 

thống các đặc trưng thi pháp ấy vào dạy học 

đọc hiểu truyện đồng thoại trong môn Tiếng 

Việt ở tiểu học chưa được nghiên cứu một cách 
đầy đủ và chuyên biệt. Đặc biệt, mối liên hệ giữa 

từng yếu tố thi pháp của truyện đồng thoại với các 
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biện pháp tổ chức hoạt động đọc hiểu nhằm phát 

triển năng lực ngôn ngữ và cảm thụ thẩm mỹ cho 
học sinh tiểu học còn là khoảng trống cần tiếp tục 

được làm rõ. Xuất phát từ khoảng trống đó, bài 

viết tiếp cận truyện đồng thoại từ góc độ thi pháp 
và đề xuất các biện pháp vận dụng đặc trưng thi 

pháp của thể loại vào dạy học đọc hiểu trong môn 

Tiếng Việt ở tiểu học.  

3. Phương pháp nghiên cứu 

Bài báo được thực hiện theo hướng nghiên 
cứu lí luận gắn với vận dụng trong dạy học đọc 

hiểu truyện đồng thoại ở tiểu học. Phương pháp 

phân tích - tổng hợp được sử dụng nhằm hệ 
thống hóa các quan niệm về truyện đồng thoại, 

xác định những đặc trưng thi pháp có ý nghĩa 

đối với hoạt động đọc hiểu văn bản. Phương 

pháp so sánh - đối chiếu được vận dụng để làm 
rõ sự khác biệt giữa truyện đồng thoại với một 

số thể loại tự sự gần gũi, từ đó lựa chọn những 

yếu tố thi pháp phù hợp cho việc tổ chức dạy 
học. Trên cơ sở tiếp cận thi pháp học kết hợp 

với phương pháp lịch đại và đồng đại, nghiên 

cứu phân tích mối quan hệ giữa đặc trưng thể 
loại và yêu cầu phát triển năng lực đọc hiểu của 

học sinh, từ đó đề xuất các biện pháp vận dụng 

trong thực tiễn dạy học. 

4. Kết quả và thảo luận 

4.1. Đặc điểm thi pháp truyện đồng thoại 

Với tư cách là một phạm trù nghiên cứu, thi 

pháp thể loại bao gồm toàn bộ những yếu tố đặc 

trưng về hình thức và nghệ thuật của một thể 
loại, như: cấu trúc cốt truyện, hệ thống nhân vật 

- hình tượng, giọng điệu tự sự, ngôn ngữ nghệ 

thuật, cách thức tổ chức không gian - thời gian, 

cũng như chức năng thẩm mỹ và tư tưởng. Việc 
phân tích thi pháp không chỉ giúp nhận diện đặc 

điểm thẩm mỹ của một thể loại văn học, mà còn 

góp phần lý giải sự vận động và biến đổi của 
thể loại đó trong những bối cảnh lịch sử - xã hội 

khác nhau. Trong dạy học môn Tiếng Việt ở 

tiểu học, đây là cơ sở quan trọng để giáo viên 
xác định những đặc điểm nổi bật của văn bản, 

từ đó tổ chức hoạt động dạy học đọc hiểu 

truyện đồng thoại theo hướng phát triển năng 

lực ngôn ngữ và cảm thụ thẩm mỹ cho học sinh. 
Nếu truyện dân gian, đặc biệt là cổ tích và 

ngụ ngôn được xem như mô hình thi pháp cổ 

điển định hình lối kể chuyện truyền thống, thì 
truyện đồng thoại hiện đại, với tư cách là thể 

loại văn học viết chuyên biệt cho thiếu nhi, đã 

kế thừa đồng thời cải biến mạnh mẽ những yếu 

tố ấy trong điều kiện văn hóa - xã hội mới. Quá 
trình chuyển hóa này thể hiện ở hình thức tự sự; 

bộc lộ rõ trong phương thức xây dựng nhân vật, 

tổ chức không gian nghệ thuật, giọng điệu kể 
chuyện và chức năng thẩm mỹ của văn bản. 

Trước hết, về khái niệm truyện đồng thoại, 

Hạ Nghi viết: “Đồng thoại là một loại chuyện 
giàu tưởng tượng (...). Nhân vật đồng thoại bao 

gồm tất cả động, thực vật được nhân cách hóa” 

[2]. Trong Từ điển Tiếng Việt (2001) định nghĩa 

“đồng thoại” theo nghĩa hẹp: “Đồng thoại: thể 
truyện cho trẻ em, trong đó loài vật và các vật 

vô tri được nhân cách hóa tạo nên một thế giới 

thần kì thích hợp với trẻ em” [3]. Hai tác giả 
Châu Minh Hùng và Lê Nhật Ký viết: “Thể loại 

văn học được các nhà văn viết riêng cho các em 

với bút pháp kế thừa từ đồng thoại dân gian gọi 

là đồng thoại hiện đại. Vẫn là truyện lấy loài vật 
(con vật, cỏ cây, hoa quả,...) làm đối tượng 

miêu tả, với tư cách là văn học viết, đồng thoại 

hiện đại phải mới so với đồng thoại dân gian” 
[10]. Phạm Thị Minh Hiếu quan niệm “Truyện 

đồng thoại là một thể loại đặc biệt của văn học, 

là thể truyện cho trẻ em, trong đó nhân vật 
chính là động vật, thực vật và những vật vô tri 

được nhân cách hóa để tạo nên một thế giới mới 

lạ và hấp dẫn, thích hợp với trí tưởng tượng của 

trẻ em. Các nhân vật là loài vật nhưng lại mang 
tính cách “người”, (cũng có khi nhân vật là 

người) nhằm biểu hiện xã hội của loài người, 

cho thấy tình cảm và cuộc sống của con người. 
Truyện đồng thoại có sự kết hợp nhuần nhuyễn 

giữa hiện thực và tưởng tượng, tạo nên một thế 

giới vừa hư vừa thực” [6]. Từ các quan niệm 
trên có thể thấy, dù tiếp cận ở những thời điểm 

và góc độ khác nhau, các tác giả đều thống nhất 

ở những đặc điểm cốt lõi của truyện đồng thoại: 

tính hư cấu giàu tưởng tượng, thủ pháp nhân 
cách hóa và đối tượng hướng tới là trẻ em. Trên 

cơ sở kế thừa các quan niệm đó, trong bài viết 
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này, người viết quan niệm truyện đồng thoại là 

một thể loại văn học viết cho thiếu nhi, sử dụng 
nghệ thuật nhân cách hóa loài vật, thực vật và 

đồ vật để xây dựng những câu chuyện giàu tính 

tưởng tượng, qua đó phản ánh thế giới con 
người và chuyển tải các giá trị nhân văn, thẩm 

mỹ phù hợp với đặc điểm tâm lí và khả năng 

tiếp nhận của trẻ em. Khác với đồng thoại dân 

gian, truyện đồng thoại hiện đại mang dấu ấn cá 
nhân của tác giả, thể hiện sự linh hoạt trong cấu 

trúc tự sự, giọng điệu và cách tổ chức hình 

tượng, đồng thời hướng tới việc khơi gợi cảm 
xúc, tư duy và khả năng đồng sáng tạo của 

người đọc nhỏ tuổi. Quan niệm này là cơ sở để 

người viết tiếp cận truyện đồng thoại từ góc độ 
thi pháp và vận dụng các đặc trưng của thể loại 

vào dạy học đọc hiểu trong môn Tiếng Việt ở 

tiểu học. 

 Thứ hai, về cốt truyện, đồng thoại hiện đại 
vẫn giữ khung cơ bản (khởi đầu - phát triển - 

cao trào - kết thúc) nhưng được mở rộng, đa 

dạng hóa. Cốt truyện không đơn tuyến mà giàu 
kịch tính, chứa đựng yếu tố bất ngờ, thậm chí đi 

sâu vào chuyển biến tâm lý nhân vật. trong bài 

Cá Chuối con của Xuân Quỳnh không chỉ kể 

hành trình khám phá của một chú cá nhỏ, mà 
còn mở ra tầng ý nghĩa về trưởng thành, dũng 

cảm, yêu thương gia đình - những giá trị giáo 

dục gắn liền với tâm thế trẻ em hôm nay. 
Thứ ba, về nhân vật, thay cho mẫu hình phi 

cá nhân trong dân gian, đồng thoại hiện đại xây 

dựng nhân vật mang cá tính riêng, giàu chiều 
sâu cảm xúc. Chú mèo Mun trong Chú mèo dạy 

hải âu bay (Luis Sepúlveda) không chỉ là biểu 

tượng đạo lý, mà là một cá thể biết yêu thương, 

trăn trở, gánh vác trách nhiệm - từ đó mang đến 
cho trẻ bài học nhân văn về tình thương và lòng 

bao dung. 

Thứ tư, về giọng kể và điểm nhìn, đồng 
thoại hiện đại phá vỡ sự trung tính của dân gian, 

thay vào đó là giọng kể cá thể hóa: hài hước, 

trữ tình, châm biếm hoặc suy tư. Đặc biệt, nhiều 
tác phẩm dùng điểm nhìn nhân vật loài vật để 

tạo sự đồng cảm trực tiếp. Truyện Cọp không 

có răng (Lưu Trọng Văn), được kể từ cảm xúc 

nội tâm của một chú cọp non - một lựa chọn 
nghệ thuật vừa khơi gợi đồng cảm, vừa nuôi 

dưỡng khả năng nhập vai của trẻ. 

Thứ năm, về không gian - thời gian nghệ 

thuật, truyện đồng thoại hiện đại đặt nhân vật 
vào khung cảnh gần gũi với đời sống thiếu nhi 

đương đại, đồng thời gắn với những vấn đề xã 

hội. Đọc Lá thư của rừng (Trần Đức Tiến), thế 
giới loài vật không chỉ mang tính ẩn dụ mà còn 

phản ánh mối quan tâm thời sự về môi trường 

và sinh thái - gợi mở ý thức công dân toàn cầu 

cho học sinh. 
Thứ sáu, về ngôn ngữ nghệ thuật, đồng 

thoại hiện đại sử dụng lời văn gần gũi khẩu ngữ 

trẻ em, giàu hình ảnh, chất thơ, vừa dễ hiểu vừa 
gợi mở suy tư. Ngôi nhà trong hạt dưa (Nguyễn 

Lãm Thắng) là minh chứng cho cách kết hợp 

ngôn ngữ ẩn dụ và biểu cảm để tạo nên một thế 
giới vừa cụ thể vừa tưởng tượng, hấp dẫn độc 

giả nhỏ tuổi. 

Thứ bảy, về chức năng, đồng thoại hướng 

tới khơi gợi tư duy, phát triển cảm xúc thẩm mỹ 
và khả năng đồng sáng tạo của trẻ. Chú người 

gỗ (Nguyễn Quang Thiều) không đưa ra kết 

luận đạo lý rạch ròi, mà để lại dư ba cảm xúc, 
khuyến khích trẻ tự tìm thấy trong câu chuyện 

giá trị nhân văn phù hợp với trải nghiệm 

cá nhân. 

Tóm lại, truyện đồng thoại hiện đại là kết 
quả của quá trình kế thừa, cải biến và sáng tạo 

trên nền tảng thi pháp truyện dân gian. Nếu cổ 

tích và ngụ ngôn cung cấp hệ hình quy phạm, 
thì đồng thoại hiện đại mở rộng biên độ nghệ 

thuật, kết nối trí tưởng tượng với trải nghiệm cá 

nhân và tư duy giáo dục mới. Sự chuyển hóa thi 
pháp này phản ánh sự vận động của tư duy văn 

học; sự đổi mới quan niệm giáo dục thiếu nhi 

trong xã hội đương đại - nơi văn học trở thành 

phương tiện bồi dưỡng nhân cách, năng lực 
sáng tạo và ý thức công dân của trẻ em. 

4.2. Định hướng vận dụng đặc trưng thi pháp 

vào dạy đọc hiểu truyện đồng thoại trong môn 

Tiếng Việt ở Tiểu học 

Trên cơ sở hệ thống các đặc trưng thi pháp 

của truyện đồng thoại đã được xác lập, việc dạy 
học đọc hiểu trong môn Tiếng Việt ở tiểu học 

cần được triển khai thông qua những biện pháp 

sư phạm cụ thể, tương ứng với từng đặc trưng 

của thể loại. Mỗi biện pháp được xây dựng 
nhằm khai thác có trọng tâm một yếu tố thi 
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pháp, qua đó giúp học sinh tiếp cận văn bản 

như một chỉnh thể nghệ thuật và phát triển năng 
lực đọc hiểu. Cách tiếp cận này bảo đảm sự gắn 

kết chặt chẽ giữa cơ sở lý luận thi pháp và thực 

tiễn dạy học ở tiểu học. 
Biện pháp 1. Vận dụng đặc trưng nhân vật 

nhân hóa trong dạy học đọc hiểu truyện 

đồng thoại. 

Ý nghĩa: biện pháp này nhằm phát triển 
năng lực hiểu nhân vật và năng lực đồng cảm 

của học sinh trong quá trình đọc hiểu truyện 

đồng thoại. Thông qua việc khai thác đặc trưng 
nhân vật loài vật được nhân cách hóa, học sinh 

được dẫn dắt từ việc nhận diện hình tượng nghệ 

thuật đến việc hiểu động cơ, cảm xúc và ý 
nghĩa hành động của nhân vật, qua đó hình 

thành khả năng rút ra giá trị nhân văn của văn 

bản một cách tự nhiên, không áp đặt. 

Cách thức thực hiện: giáo viên tổ chức hoạt 
động đọc hiểu theo hướng tập trung vào hành 

động, lời nói và cảm xúc của nhân vật loài vật 

trong truyện. Cụ thể, giáo viên hướng dẫn học 
sinh trả lời các câu hỏi như: nhân vật đã làm gì, 

vì sao nhân vật hành động như vậy, cảm xúc 

của nhân vật thay đổi ra sao trong diễn biến câu 

chuyện. Trên cơ sở đó, học sinh được gợi mở so 
sánh hành vi của nhân vật loài vật với hành vi 

của con người trong đời sống, từ đó hiểu được ý 

nghĩa của câu chuyện thông qua hình tượng 
nhân vật, thay vì rút ra bài học đạo đức theo lối 

trực tiếp. 

Ví dụ minh họa: khi tổ chức dạy đọc hiểu 
truyện Thi nhạc [11], giáo viên hướng dẫn học 

sinh tập trung vào việc phân tích hành động, lời 

nói và cảm xúc của các nhân vật loài vật trong 

từng phần biểu diễn. Cụ thể, giáo viên yêu cầu 
học sinh xác định các nhân vật tham gia cuộc 

thi (ve sầu, gà trống, dế mèn, họa mi) và tìm 

những chi tiết cho thấy mỗi nhân vật có cách 
biểu diễn và phong cách riêng. Thông qua các 

câu hỏi như: nhân vật biểu diễn nhạc cụ gì? Âm 

thanh được miêu tả ra sao? Cảm xúc của thầy 
giáo và các học trò thay đổi như thế nào khi 

nghe từng tiết mục?, học sinh được dẫn dắt 

phân tích sự tự tin, niềm vui và cá tính của từng 

nhân vật. Trên cơ sở đó, giáo viên gợi mở để 
học sinh liên hệ: mỗi nhân vật loài vật trong 

truyện cũng giống như con người, đều có khả 

năng, sở trường và nét riêng đáng trân trọng, 

qua đó giúp học sinh hiểu ý nghĩa của truyện 
thông qua hình tượng nhân vật nhân cách hóa, 

thay vì rút ra bài học đạo đức theo lối trực tiếp. 

Biện pháp 2. Vận dụng đặc trưng cốt truyện 
giàu tưởng tượng trong dạy học đọc hiểu truyện 

đồng thoại. 

Ý nghĩa: biện pháp này nhằm phát triển 

năng lực hiểu tiến trình tự sự và năng lực suy 
luận của học sinh trong đọc hiểu truyện đồng 

thoại. Việc khai thác cốt truyện giàu tưởng 

tượng giúp học sinh nắm được diễn biến câu 
chuyện; hiểu được mối quan hệ nhân - quả giữa 

các sự kiện, qua đó hình thành khả năng lí giải 

ý nghĩa văn bản trên cơ sở cấu trúc tự sự. 
Cách thức thực hiện: giáo viên hướng dẫn 

học sinh đọc truyện theo tiến trình cốt truyện, 

chú ý đến các tình huống then chốt và sự thay 

đổi trong hành động, tâm trạng của nhân vật. 
Trong quá trình đọc, học sinh được gợi mở dự 

đoán diễn biến tiếp theo, lí giải nguyên nhân 

của các hành động và đánh giá kết quả của các 
lựa chọn mà nhân vật thực hiện. Cách tổ chức 

này giúp học sinh hiểu cốt truyện như một 

chỉnh thể có logic phát triển, thay vì ghi nhớ rời 

rạc các sự kiện. 
Ví dụ minh họa: khi dạy đọc hiểu truyện Thi 

nhạc [11], giáo viên hướng dẫn học sinh theo 

dõi trình tự các sự kiện của cuộc thi âm nhạc: từ 
lúc ve sầu được mời biểu diễn trước, tiếp đến là 

gà trống, dế mèn và cuối cùng là họa mi. Giáo 

viên yêu cầu học sinh xác định từng chặng của 
cốt truyện (mở đầu - diễn biến - cao trào – kết 

thúc) thông qua các câu hỏi như: Nhân vật nào 

biểu diễn trước? Sau mỗi tiết mục, cảm xúc của 

thầy giáo và các học trò thay đổi ra sao? Vì sao 
đến tiết mục của họa mi, không khí trở nên 

trang nghiêm và xúc động? Trên cơ sở đó, học 

sinh được dẫn dắt lí giải mối quan hệ nhân - quả 
giữa diễn biến câu chuyện và cảm xúc của 

người nghe. 

Biện pháp 3. Vận dụng đặc trưng giọng kể 
và điểm nhìn trong dạy học đọc hiểu truyện 

đồng thoại. 

Ý nghĩa: biện pháp này nhằm phát triển 

năng lực cảm thụ văn học và năng lực nhập vai 
của học sinh trong quá trình đọc hiểu truyện 

đồng thoại. Việc khai thác giọng kể và điểm 



N. D. Khuong / VNU Journal of Science: Education Research, Vol. 42, No. 2 (2026) 26-35 

 

32 

nhìn trần thuật giúp học sinh nắm được nội 

dung sự việc; nhận ra cách người kể chuyện dẫn 
dắt cảm xúc và định hướng sự tiếp nhận của 

người đọc. Học sinh hình thành khả năng đồng 

cảm với nhân vật, nhận biết sự biến chuyển cảm 
xúc trong câu chuyện và nâng cao chiều sâu đọc 

hiểu văn bản. 

Cách thức thực hiện: giáo viên hướng dẫn 

học sinh nhận diện giọng kể chủ đạo của truyện 
và xác định điểm nhìn trần thuật, làm rõ vai trò 

của giọng kể và điểm nhìn trong việc thể hiện 

cảm xúc và ý nghĩa văn bản. Trên cơ sở đó, học 
sinh được khuyến khích trình bày cách hiểu của 

mình từ góc nhìn của nhân vật hoặc người kể 

chuyện, đồng thời so sánh những cảm nhận 
khác nhau khi thay đổi điểm nhìn tiếp nhận. 

Cách tổ chức này giúp học sinh hiểu rằng ý 

nghĩa truyện đồng thoại nằm ở nội dung được 

kể, bởi giọng kể và điểm nhìn trần thuật. 
Ví dụ minh họa: khi dạy đọc hiểu truyện 

Thằn lằn xanh và tắc kè [11], giáo viên hướng 

dẫn học sinh nhận ra câu chuyện được kể theo 
ngôi thứ ba với giọng kể nhẹ nhàng, khách 

quan, để các nhân vật tự trải nghiệm và bộc lộ 

cảm xúc của mình. Giáo viên yêu cầu học sinh 

chú ý đến sự luân chuyển điểm nhìn theo từng 
nhân vật khi hai bạn đổi môi trường sống: ở 

đoạn thằn lằn xanh cố bò lên tường nhưng “tay 

và chân không bám dính được như tắc kè”, 
người đọc cảm nhận rõ sự bất lực của thằn lằn 

xanh; còn ở đoạn tắc kè kiếm ăn ban ngày và 

than phiền “nóng quá”, điểm nhìn lại gắn với 
cảm giác mệt mỏi, khó chịu của tắc kè. Thông 

qua việc phân tích các chi tiết này, học sinh 

được dẫn dắt tiếp cận câu chuyện từ trải nghiệm 

cụ thể của từng nhân vật để chiêm nghiệm và 
rút ra ý nghĩa là mỗi loài có đặc điểm riêng và 

cần sống phù hợp với môi trường của mình. 

Biện pháp 4. Vận dụng đặc trưng không 
gian - thời gian nghệ thuật trong dạy học đọc 

hiểu truyện đồng thoại. 

Ý nghĩa: biện pháp này nhằm phát triển 
năng lực liên hệ và vận dụng của học sinh trong 

hoạt động đọc hiểu truyện đồng thoại, giúp các 

em nhận ra mối quan hệ giữa không gian - thời 

gian nghệ thuật của câu chuyện với đặc điểm 
đời sống và môi trường tồn tại của nhân vật. 

Thông qua việc khai thác bối cảnh không gian - 

thời gian, học sinh hiểu được nơi chốn và thời 

điểm diễn ra sự việc; nhận thức được vai trò của 
bối cảnh trong việc hình thành hành động, cảm 

xúc và số phận của nhân vật. Học sinh được dẫn 

dắt đến thế giới nghệ thuật của văn bản, tạo môi 
trường liên hệ với đời sống thực tiễn, rút ra 

được thông điệp của tác phẩm. 

Cách thức thực hiện: giáo viên tổ chức cho 

học sinh phân tích các chi tiết miêu tả không 
gian và thời gian trong truyện, làm rõ đặc điểm 

của từng bối cảnh và sự thay đổi của bối cảnh 

theo diễn biến câu chuyện. Giáo viên hướng 
dẫn học sinh xác định mối quan hệ giữa không 

gian - thời gian và hoạt động của nhân vật, 

chẳng hạn như sự phù hợp hoặc không phù hợp 
giữa môi trường sống với đặc điểm cơ thể, thói 

quen và cách kiếm ăn của nhân vật. Từ việc 

phân tích này, học sinh được gợi mở liên hệ 

giữa bối cảnh trong truyện đồng thoại với 
những vấn đề quen thuộc trong đời sống như 

môi trường sống, điều kiện sinh hoạt và khả 

năng thích nghi của con người. 
Ví dụ minh họa: khi dạy đọc hiểu truyện 

Những bức chân dung [11], giáo viên hướng 

dẫn học sinh xác định không gian nghệ thuật 

chủ yếu của câu chuyện là không gian sinh hoạt 
vẽ tranh của các bạn nhỏ, nơi Màu Nước vẽ 

chân dung cho Hoa Nhỏ và các bạn khác. Giáo 

viên yêu cầu học sinh theo dõi trình tự thời gian 
của câu chuyện: từ khi Hoa Nhỏ đề nghị Màu 

Nước vẽ chân dung, đến quá trình Màu Nước 

vẽ theo ý thích của Hoa Nhỏ, rồi tiếp tục vẽ 
chân dung cho các bạn khác và cuối cùng là lúc 

các bạn cùng nhận ra sự khác nhau giữa các bức 

chân dung. Thông qua việc phân tích không 

gian và thời gian ấy, học sinh nhận ra rằng 
chính quá trình diễn ra trong một khoảng thời 

gian nhất định và trong cùng một không gian 

sinh hoạt chung đã giúp các nhân vật thay đổi 
nhận thức, từ chỗ chỉ thích những bức vẽ giống 

nhau đến việc hiểu rằng mỗi người có vẻ đẹp và 

nét riêng. Học sinh hiểu vai trò của không gian 
- thời gian nghệ thuật trong việc làm nổi bật ý 

nghĩa câu chuyện. 

Biện pháp 5. Vận dụng đặc trưng ngôn ngữ 

nghệ thuật trong dạy học đọc hiểu truyện đồng thoại. 
Ý nghĩa: biện pháp này nhằm phát triển 

năng lực cảm thụ ngôn ngữ và năng lực sử dụng 



N. D. Khuong / VNU Journal of Science: Education Research, Vol. 42, No. 2 (2026) 26-35 

 

33 

tiếng Việt của học sinh thông qua việc tiếp cận 

và phân tích ngôn ngữ nghệ thuật đặc trưng của 
truyện đồng thoại. Việc khai thác từ ngữ, hình 

ảnh và cách diễn đạt trong văn bản giúp học 

sinh nhận ra vẻ đẹp biểu cảm của tiếng Việt, 
hiểu được vai trò của ngôn ngữ trong việc xây 

dựng hình tượng nhân vật và thể hiện cảm xúc, 

ý nghĩa câu chuyện. Qua đó, học sinh đọc hiểu 

nội dung văn bản mà còn hình thành khả năng 
cảm nhận, đánh giá và sử dụng ngôn ngữ một 

cách có ý thức, góp phần nâng cao chất lượng 

đọc hiểu và năng lực giao tiếp bằng tiếng Việt. 
Cách thức thực hiện: giáo viên tổ chức cho 

học sinh chú ý đến những chi tiết ngôn ngữ tiêu 

biểu trong truyện đồng thoại như các từ ngữ 
giàu hình ảnh; biện pháp so sánh, nhân hóa và 

những câu văn mang sắc thái biểu cảm rõ nét. 

Trên cơ sở đó, giáo viên hướng dẫn học sinh 

phân tích tác dụng của các yếu tố ngôn ngữ 
trong việc gợi tả hình ảnh, bộc lộ cảm xúc và 

làm nổi bật ý nghĩa của câu chuyện. Học sinh 

được khuyến khích diễn đạt lại cảm nhận của 
mình bằng lời nói hoặc viết, có thể thông qua 

việc giải thích ý nghĩa của một từ ngữ, hình ảnh 

cụ thể, hoặc thử thay đổi cách diễn đạt để so 

sánh hiệu quả biểu đạt. Cách tổ chức này giúp 
học sinh nhận ra rằng ngôn ngữ nghệ thuật 

không chỉ truyền tải thông tin mà còn tạo nên 

cảm xúc và giá trị thẩm mỹ của văn bản, từ đó 
nâng cao khả năng cảm thụ và sử dụng tiếng 

Việt một cách linh hoạt trong đọc hiểu truyện 

đồng thoại. 
Ví dụ minh họa: khi dạy đọc hiểu truyện Đò 

ngang [11], giáo viên hướng dẫn học sinh chú ý 

đến những từ ngữ và hình ảnh miêu tả thuyền 

mành trong cảm nhận của đò ngang như: 
“thuyền mành mạnh mẽ, to lớn”, “cánh buồm 

lộng gió”, “lướt sóng ào ào”, “giống như con 

chim khổng lồ cất cánh bay trên những bến bờ 
xa”. Giáo viên yêu cầu học sinh xác định các 

hình ảnh so sánh trong đoạn văn và nêu tác 

dụng của những cách diễn đạt ấy trong việc làm 
nổi bật đặc điểm của thuyền mành. Đồng thời, 

học sinh được hướng dẫn phân tích những câu 

văn mang sắc thái biểu cảm trong lời kể và lời 

đối thoại, như các câu nói của đò ngang và 
thuyền mành về công việc chở khách qua sông. 

Thông qua việc phân tích các chi tiết ngôn ngữ 

cụ thể này, học sinh nhận ra rằng ngôn ngữ 

nghệ thuật trong truyện không chỉ giúp miêu tả 
sự vật rõ ràng, sinh động mà còn góp phần thể 

hiện nội dung và ý nghĩa của câu chuyện, từ đó 

nâng cao năng lực cảm thụ và sử dụng tiếng 
Việt trong đọc hiểu truyện đồng thoại. 

Biện pháp 6. Vận dụng chức năng thẩm mỹ 

của truyện đồng thoại trong dạy học đọc hiểu. 

Ý nghĩa: biện pháp này nhằm phát triển 
năng lực cảm thụ thẩm mỹ và năng lực đồng 

sáng tạo của học sinh, giúp các em tiếp cận 

truyện đồng thoại như một tác phẩm nghệ thuật 
giàu cảm xúc và ý nghĩa, thay vì chỉ tiếp nhận 

văn bản theo hướng rút ra bài học đạo đức sẵn 

có. Thông qua việc chú trọng đến chức năng 
thẩm mỹ của văn bản, học sinh được tạo điều 

kiện trải nghiệm vẻ đẹp của câu chuyện, hình 

tượng và ngôn ngữ, từ đó hình thành thái độ 

yêu thích đọc, khả năng cảm nhận cái hay, cái 
đẹp và cách lí giải văn bản phù hợp với trải 

nghiệm cá nhân. 

Cách thức thực hiện: giáo viên tổ chức hoạt 
động đọc hiểu theo hướng mở, tạo điều kiện để 

học sinh bày tỏ cảm nhận, suy nghĩ và cách 

hiểu cá nhân về truyện đồng thoại dựa trên 

những chi tiết cụ thể của văn bản. Thay vì yêu 
cầu học sinh trả lời theo một kết luận đạo lý 

duy nhất, giáo viên khuyến khích các em trình 

bày những cảm xúc, ấn tượng hoặc suy ngẫm 
của mình về nhân vật, tình huống và kết thúc 

câu chuyện. Trong quá trình đó, giáo viên đóng 

vai trò định hướng, giúp học sinh lí giải cảm 
nhận của mình bằng các chi tiết trong văn bản, 

đồng thời tôn trọng sự đa dạng trong cách tiếp 

nhận. Việc đánh giá kết quả đọc hiểu chú trọng 

đến quá trình học sinh cảm thụ, lí giải và diễn 
đạt suy nghĩ cá nhân, qua đó phát huy chức 

năng thẩm mỹ của truyện đồng thoại và góp 

phần hình thành năng lực đồng sáng tạo trong 
hoạt động đọc. 

Ví dụ minh họa: khi dạy đọc hiểu truyện 

Chân trời cuối phố [11], giáo viên tổ chức cho 
học sinh cảm nhận câu chuyện như một trải 

nghiệm nghệ thuật thông qua hình tượng chú 

cún lần đầu được ra khỏi cổng nhà và bước vào 

không gian rộng mở của cuối dãy phố. Giáo 
viên gợi mở để học sinh chia sẻ cảm xúc trước 

những chi tiết miêu tả cảnh vật và cảm giác của 
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cún như: con đường sau mưa, gió mát, bãi cỏ 

ven sông, mái nhà, bầu trời mở rộng dần trước 
mắt. Học sinh được khuyến khích diễn đạt 

những ấn tượng của mình về khoảnh khắc cún 

đứng ở cuối con phố, nhìn sang trái, sang phải 
và nhận ra “những chân trời mở ra vô tận”, dựa 

trực tiếp trên các chi tiết của văn bản. Thay vì 

yêu cầu học sinh rút ra một bài học cụ thể, giáo 

viên tạo điều kiện để các em bày tỏ cảm nhận 
riêng về cảm giác tò mò, háo hức và niềm vui 

khám phá được gợi lên từ câu chuyện. Qua đó, 

học sinh tiếp nhận truyện đồng thoại như một 
thế giới nghệ thuật giàu cảm xúc, hình thành 

khả năng cảm thụ thẩm mỹ và diễn đạt cảm 

nhận cá nhân trong hoạt động đọc hiểu. 

5. Kết luận 

Trên cơ sở tiếp cận truyện đồng thoại từ góc 
độ thi pháp, bài viết đã làm rõ những đặc trưng 

cơ bản của thể loại này trong văn học thiếu nhi 

hiện đại, bao gồm: cốt truyện giàu tính tưởng 
tượng, hệ thống nhân vật loài vật được nhân 

cách hóa, giọng kể và điểm nhìn linh hoạt, tổ 

chức không gian - thời gian nghệ thuật gắn với 
đời sống trẻ em, ngôn ngữ nghệ thuật giàu hình 

ảnh, cảm xúc, cùng chức năng thẩm mỹ hướng 

tới việc khơi gợi tư duy và cảm xúc của người 

đọc nhỏ tuổi. Những đặc trưng ấy cho thấy 
truyện đồng thoại hiện đại không chỉ kế thừa thi 

pháp truyện dân gian mà còn có sự cải biến, 

sáng tạo mạnh mẽ, phù hợp với quan niệm giáo 
dục và thẩm mỹ đương đại. 

Từ việc xác lập hệ thống đặc trưng thi pháp, 

bài viết đã đề xuất sáu biện pháp vận dụng 
tương ứng vào dạy học đọc hiểu truyện đồng 

thoại trong môn Tiếng Việt. Các biện pháp 

được xây dựng theo hướng gắn kết chặt chẽ 

giữa cơ sở lí luận thi pháp và thực tiễn dạy học, 
nhằm giúp học sinh tiếp cận văn bản như một 

chỉnh thể nghệ thuật, phát triển năng lực đọc 

hiểu, năng lực cảm thụ thẩm mỹ. Việc tổ chức 
dạy học dựa trên các đặc trưng thi pháp không 

chỉ góp phần nâng cao hiệu quả đọc hiểu truyện 

đồng thoại mà còn tạo điều kiện để học sinh 

trải nghiệm văn học một cách tích cực, tự 
nhiên, tránh lối tiếp cận thiên về áp đặt bài học 

đạo đức. 

Vận dụng đặc trưng thi pháp truyện đồng 

thoại trong dạy học đọc hiểu là một hướng tiếp 
cận phù hợp với định hướng phát triển năng lực 

của Chương trình Giáo dục phổ thông môn Ngữ 

văn 2018. Cách tiếp cận này không chỉ giúp 
giáo viên khai thác sâu giá trị nghệ thuật và 

giáo dục của truyện đồng thoại mà còn góp 

phần bồi dưỡng ở học sinh tình yêu văn học, 

khả năng cảm nhận cái hay, cái đẹp và năng lực 
đồng sáng tạo trong quá trình đọc. Đây cũng là 

cơ sở để tiếp tục nghiên cứu, mở rộng việc vận 

dụng thi pháp học vào dạy học các thể loại văn 
học khác trong môn Tiếng Việt. 
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