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Tóm tắt: Năng lực dạy học tích hợp là một trong những năng lực quan trọng cần thiết của người 

giáo viên đáp ứng yêu cầu đổi mới chương trình giáo dục phổ thông. Việc nghiên cứu và vận dụng 

quan điểm dạy học tích hợp đã được nhiều nhà giáo dục, giáo viên quan tâm nghiên cứu và áp 

dụng trong thực tiễn dạy học. Tuy nhiên, thực trạng dạy học tích hợp của giáo viên nói chung và 

giáo viên hóa học hiện nay ở trường phổ thông là vấn đề đang được quan tâm. Bài viết nghiên cứu 

thực trạng năng lực dạy học tích hợp của giáo viên tại trường phổ thông và đề xuất một số biện 

pháp phát triển năng lực này cho giáo viên hóa học góp phần nâng cao năng lực dạy học của giáo 

viên, đáp ứng yêu cầu chương trình giáo dục phổ thông mới. 

Từ khóa: Năng lực, năng lực dạy học tích hợp, giáo viên hóa học. 

1. Đặt vấn đề * 

Nhiều nghiên cứu của các tác giả trên thế 

giới đã chỉ ra rằng dạy học truyền thống đang 

bộc lộ những hạn chế khi phải đương đầu với 

sự phát triển ngày càng nhanh chóng của khoa 

học, công nghệ với lượng kiến thức đồ sộ của 

nhân loại; hàng loạt những vấn đề mới nảy sinh 

có tính chất toàn cầu cần được nhà trường quan 

tâm và bổ sung vào chương trình để dạy cho 

học sinh những kiến thức, những vấn đề cần 

giải quyết trong học tập và trong cuộc sống mà 

không thể dựa trên kiến thức, tư duy của một 

lĩnh vực, một ngành khoa học [1, 2]. Để giải 

quyết các vấn đề này cần đòi hỏi học sinh vận 

dụng kiến thức tổ hợp của nhiều ngành khoa 

học, của nhiều môn học khác nhau [3]. Do đó, 

xu thế tích hợp các môn học trong hoạt động 

giáo dục đã thu hút được sự quan tâm của nhiều 

nhà khoa học và các giáo viên. Tại Việt Nam, 

có nhiều nghiên cứu về dạy học và khẳng định 
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vai trò của dạy học tích hợp trong việc phát 

triển năng lực cho người học. Để đạt được mục 

tiêu dạy học phát triển năng lực cho học sinh thì 

năng lực dạy học trong đó năng lực dạy học tích 

hợp của giáo viên là vấn đề cần quan tâm, 

nghiên cứu ngay từ các cơ sở đào tạo giáo viên 

và cả trong quá trình rèn nghề của giáo viên phổ 

thông. Tác giả Nguyễn Văn Biên trong công 

trình [4] đã đề xuất quy trình xây dựng chủ đề 

tích hợp Khoa học tự nhiên nói chung. Ở các 

công trình [5-7], các tác giả đã nghiên cứu thực 

trạng, đưa ra những đánh giá và có những đề 

xuất về một số biện pháp bồi dưỡng, phát triển 

và đánh giá năng lực dạy học tích hợp cho sinh 

viên ngành Sư phạm hóa học ở các trường Cao 

đẳng, đại học. Tuy nhiên, thực trạng năng lực 

dạy học tích hợp của giáo viên - những người 

đã được đào tạo và có thâm niên công tác trong 

việc dạy học đơn môn như thế nào? Nghiên cứu 

này tìm hiểu thực trạng năng lực dạy học tích 

hợp của giáo viên hóa học ở trường phổ thông 

và đề xuất một số biện pháp nhằm bồi dưỡng, 

phát triển năng lực này cho giáo viên, đáp ứng 

yêu cầu dạy học phát triển năng lực cho người 

học của chương trình giáo dục phổ thông mới. 
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2. Nội dung 

2.1. Năng lực dạy học tích hợp 

Theo tài liệu [8], ta có thể hiểu năng lực dạy 

học tích hợp là khả năng vận dụng kiến thức 

về dạy học tích hợp để phân tích và dạy học 

một chủ đề, một bài học, hay một chương trong 

chương trình môn học; là khả năng thiết kế chủ 

đề tích hợp và thực hiện thành công kế hoạch 

dạy học chủ đề đó. Trên cơ sở này, bài viết đề 

xuất khái niệm năng lực dạy học tích hợp của 

giáo viên hóa học như sau: là khả năng vận 

dụng cơ sở lý luận về dạy học tích hợp để phân 

tích, tổng hợp và so sánh nội dung kiến thức 

hóa học cơ bản với nội dung chương trình của 

các môn khoa học tự nhiên (Vật lý, Sinh học, 

Địa lý,…); là khả năng xây dựng được chủ đề 

tích hợp trên cơ sở nội dung kiến thức các môn 

Khoa học tự nhiên và thực hiện thành công kế 

hoạch dạy học trong các chủ đề tích hợp đã xây 

dựng trong chương trình phổ thông hiện hành; 

là khả năng đánh giá năng lực của học sinh và 

đề xuất được những cải tiến để dạy học và đánh 

giá nhằm phát triển năng lực cho học sinh trong 

dạy học các chủ đề tích hợp. 

2.2. Kết quả khảo sát năng lực dạy học tích hợp 

của giáo viên hóa học ở một số trường  

phổ thông 

- Các thông tin chung 

Để có những đánh giá về thực trạng năng 

lực dạy học tích hợp của giáo viên hóa học 

trung học phổ thông, chúng tôi đã thiết kế các 

phiếu hỏi trên Google.drive tiến hành khảo sát 2 

đối tượng: sinh viên năm cuối ngành Sư phạm 

Hóa học, Trường Đại học Giáo dục, Đại học 

Quốc gia Hà Nội (ĐHQGHN) và giáo viên hóa 

học trung học phổ thông. Mục đích của việc 

khảo sát nhằm đánh giá các mức độ đạt được về 

năng lực dạy học tích hợp ở các thời điểm khác 

nhau trong quá trình hình thành năng lực dạy 

học của người giáo viên. Phiếu khảo sát và kết 

quả khảo sát thu được từ 61 phiếu trả lời được 

trình bày theo links: 

https://docs.google.com/forms/d/1Wa39ojA

NPR_79RXC9jQatVN39TkDGHuCiebvqzFxw

tk/edit#responses (Phiếu điều tra sinh viên)* 

https://docs.google.com/forms/d/1WDI9hS

FAPSFBWZorqffhdyBk7fu79vkXiDbghC8iEy

M/edit (Phiếu điều tra GV)** 

https://docs.google.com/forms/d/1WDI9hS

FAPSFBWZorqffhdyBk7fu79vkXiDbghC8iEy

M/edit#responses (Kết quả điều tra GV)*** 

Trong khuôn khổ của bài viết, chúng tôi 

trình bày kết quả khảo sát năng lực dạy học của 

37 giáo viên dạy môn Hóa học theo links**. 

Các câu hỏi khảo sát được gửi đến các giáo 

viên dạy học tại 3 vùng miền khác nhau là các 

thành phố như Hà Nội, Hải Phòng, Bắc Ninh và 

thu được 12 phiếu trả lời (chiếm 32,43%); vùng 

đồng bằng và vùng núi thu được 25 phiếu trả lời 

(chiếm 67,57%) (Hình 1). Bên cạnh đó, kết quả 

thu được từ các phiếu trả lời cho thấy có 17 giáo 

viên trong số các giáo viên được hỏi có thâm niên 

công tác trên 10 năm (chiếm 45,9%), có 23/37 

GV có thâm niên công tác trên 5 năm (chiếm 

62,2%), còn lại có 37,8% giáo viên có số năm 

công tác dưới 5 năm (Hình 2). 

G 

              
d 

 

 

fTrong khuôn khổ của  

F 

Hình 2. Biểu đồ mô tả thâm niên công tác  

của giáo viên hóa học. 

Hình 1. Biểu đồ mô tả vùng miền công tác  

của giáo viên hóa học.  

https://docs.google.com/forms/d/1Wa39ojANPR_79RXC9jQatVN39TkDGHuCiebvqzFxwtk/edit#responses
https://docs.google.com/forms/d/1Wa39ojANPR_79RXC9jQatVN39TkDGHuCiebvqzFxwtk/edit#responses
https://docs.google.com/forms/d/1Wa39ojANPR_79RXC9jQatVN39TkDGHuCiebvqzFxwtk/edit#responses
https://docs.google.com/forms/d/1WDI9hSFAPSFBWZorqffhdyBk7fu79vkXiDbghC8iEyM/edit
https://docs.google.com/forms/d/1WDI9hSFAPSFBWZorqffhdyBk7fu79vkXiDbghC8iEyM/edit
https://docs.google.com/forms/d/1WDI9hSFAPSFBWZorqffhdyBk7fu79vkXiDbghC8iEyM/edit
https://docs.google.com/forms/d/1WDI9hSFAPSFBWZorqffhdyBk7fu79vkXiDbghC8iEyM/edit#responses
https://docs.google.com/forms/d/1WDI9hSFAPSFBWZorqffhdyBk7fu79vkXiDbghC8iEyM/edit#responses
https://docs.google.com/forms/d/1WDI9hSFAPSFBWZorqffhdyBk7fu79vkXiDbghC8iEyM/edit#responses
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Số năm công tác có ảnh hưởng nhiều đến việc 

phát triển năng lực dạy học của giáo viên trong 

dạy học hóa học hay không? Do đó, nội dung các 

phiếu điều tra xây đựng để khảo sát giáo viên về 

các vấn đề:   

- Hiểu biết của giáo viên về dạy học tích 

hợp: Sự quan tâm của giáo viên đến dạy học 

tích hợp trong xu hướng đổi mới phương pháp 

dạy học; Hiểu biết của giáo viên về cơ sở lý 

luận về dạy học tích hợp (Khái niệm, các hình 

thức, các mức độ dạy học tích hợp); 

- Đánh giá của giáo viên về dạy học tích 

hợp: Mức độ cần thiết và vai trò của dạy học 

tích hợp trong dạy học định hướng phát triển 

năng lực cho học sinh;   

- Vận dụng quan điểm dạy học tích hợp 

trong dạy học hóa học: Vấn đề xây dựng và sử 

dụng các chủ đề tích hợp trong dạy học hóa 

học; Vận dụng phương pháp dạy học tích cực 

trong dạy học tích hợp; Những đề xuất của giáo 

viên góp phần phát triển năng lực dạy học tích 

hợp, đáp ứng yêu cầu về năng lực của giáo viên 

trong dạy học đáp ứng yêu cầu chương trình 

giáo dục phổ thông mới. 

Kết quả khảo sát năng lực dạy học tích hợp 

của giáo viên hóa học   

Kết quả khảo sát về mức độ quan tâm và vấn 

đề hiểu biết của giáo viên về dạy học tích hợp:   

L 

Hình 3. Biểu đồ mô tả mức độ quan tâm của giáo 

viên về dạy học tích hợp. 
Hình 4. Biểu đồ mô tả đánh giá của giáo viên về nguồn 

tài liệu về dạy học tích hợp được trang bị. 

; 

Kết quả khảo sát theo Hình 3 và 4 cho thấy, 

có 22/37 (chiếm 59,5%) người được hỏi trả lời 

rất quan tâm đến vấn đề dạy học tích hợp trong 

xu hướng đổi mới phương pháp dạy học trong 

giai đoạn hiện nay; Trong đó số giáo viên trả lời 

họ đã tự tìm hiểu các nguồn tài liệu về dạy học 

tích hợp (chiếm 46,5%). Tuy nhiên, có 13,5% 

số người được hỏi trả lời chưa quan tâm đến 

dạy học tích hợp; Có những ý kiến đồng ý với 

quan điểm chưa có kiến thức về dạy học tích 

hợp hoặc chưa có môn học nào liên quan đến 

dạy học tích hợp (chiếm hơn 7%). Điều này có 

thể do tác động của yếu tố vùng miền, các giáo 

viên dạy học ở những vùng núi hay đồng bằng 

với điều kiện cơ sở vật chất vừa thiếu, vừa yếu 

như kết nối internet, trang thiết bị phục vụ dạy 

học chưa đầy đủ sẽ ảnh hưởng đến việc quan 

tâm, tìm hiểu của giáo viên về dạy học tích hợp.   

Theo kết quả từ Hình 5 cho thấy, trong số 

37 người được hỏi có 51,4 % câu trả lời đồng ý 

với quan điểm dạy học tích hợp là hành động 

liên kết các đối tượng nghiên cứu, giảng dạy, 

học tập của cùng một lĩnh vực hoặc vài lĩnh vực 

khác nhau trong cùng một kế hoạch dạy học; 

48,6% số người được hỏi đồng ý với quan điểm 

dạy học tích hợp là quá trình tích hợp trên cơ sở 

liên kết hai hoặc nhiều môn học thuộc cùng một 

lĩnh vực hoặc một số lĩnh vực gần nhau. Trong 

đó có 15 giáo viên (40,5%) đồng ý với quan 

điểm dạy học tích hợp là ý kiến cho rằng tiến 

hành liên kết hợp nhất nội dung các môn học có 

nguồn gốc tri thức khoa học và có những quy 

luật chung gần gũi nhau (Hình 5, Hình 6). 

Những ý kiến của giáo viên về khái niệm 

dạy học tích hợp đã chứng tỏ giáo viên chưa có 

cách hiểu thống nhất về khái niệm dạy học tích 

hợp. Biểu đồ hình 6 cho thấy các giáo viên đã 

hiểu rõ các hình thức về dạy học tích hợp, trong 

đó số giáo viên cho rằng hình thức tích hợp liên 

môn là chủ yếu (chiếm 91,9%). Tuy nhiên, số 
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giáo viên chưa hiểu hoặc chưa biết về hình thức 

tích hợp xuyên môn, nội môn và đa môn học 

chiếm tỷ lệ khá lớn (43,2%), trong đó có 5,4% 

giáo viên chưa phân biệt được các hình thức tích 

hợp. Những điều này chứng tỏ sự hiểu biết của 

các giáo viên về cơ sở lý luận về dạy học tích 

hợp chưa đầy đủ, giáo viên chưa hiểu đúng bản 

chất về dạy học tích hợp và chưa vận dụng được    

trong dạy học hóa học. 

Kết quả khảo sát vấn đề hiểu biết của giáo 

viên về vai trò dạy học tích hợp trong việc phát 

triển năng lực cho học sinh (Hình 7, Hình 8). 

l 

 
Hình 5. Biểu đồ mô tả mức độ hiểu biết  

của giáo viên về khái niệm dạy học tích hợp. 

 
Hình 6. Biểu đồ mô tả mức độ hiểu biết  

của giáo viên về các hình thức tích hợp trong dạy học. 

 
Hình 7. Biểu đồ mô tả sự đánh giá của giáo viên về mức 

độ cần thiết của dạy học tích hợp. 

 

Hình 8. Đánh giá của giáo viên về vai trò  

của dạy học tích hợp trong dạy học phát triển  

năng lực học sinh. 

Hình 7 cho thấy các giáo viên đánh giá khá 

cao về mức độ cần thiết (62,2%) của dạy học 

tích hợp, 32,4% giáo viên được hỏi đánh giá ở 

mức độ rất cần thiết. Giáo viên đánh giá cao vai 

trò của dạy học tích hợp trong dạy học định 

hướng phát triển năng lực học sinh, nhất là các 

năng lực hợp tác, giải quyết vấn đề (89,2%) và 

năng lực vận dụng kiến thức trong thực tiễn 

cuộc sống (100%) (Hình 8). Hơn nữa, các giáo 

viên hóa học cho rằng việc xây dựng các chủ đề 

tích hợp các môn Khoa học tự nhiên (Vật lý, 

Hóa học, Sinh học,…) sẽ tạo điều kiện thuận lợi 

cho dạy học định hướng phát triển năng lực cho 

học sinh, giúp học sinh phát triển được tư duy, 

giải quyết vấn đề, vận dụng kiến thức vào thực 

tiễn một cách hiệu quả (48,6%) (Hình 9). 

Tuy nhiên, các giáo viên vẫn chưa đầu tư 

thời gian để xây dựng và dạy học các chủ đề 

tích hợp, chỉ có 32,4% số giáo viên được hỏi là 

họ thường xuyên dành thời gian cho hoạt động 

này, bên cạnh đó có tới 48,6% giáo viên trả lời 

thỉnh thoảng mới đầu tư thời gian cho dạy học 

tích hợp (Hình 10). 

Điều này có thể cho thấy các giáo viên có 

quan tâm đến dạy học tích hợp nhưng chưa đầu tư 

thời gian thích đáng cho dạy học tích hợp mặc dù 

họ đánh giá cao vai trò của dạy học tích hợp trong 

việc đổi mới phương pháp dạy học theo định 

hướng phát triển năng lực cho học sinh. 
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Hình 10. Biểu đồ mô tả mức độ đầu tư thời gian vào 

việc nâng cao năng lực dạy học tích hợp. 

Kết quả khảo sát vấn đề vận dụng quan 

điểm dạy học tích hợp trong dạy học hóa học 

(Hình 11, Hình 12). Kết quả khảo sát vấn đề 

vận dụng quan điểm dạy học tích hợp trong dạy 

học hóa học của giáo viên cho thấy mức độ 

thường xuyên và rất thường xuyên là 59,5% - 

một kết quả khả quan và cao hơn mức thỉnh 

thoảng - 37,8% (Hình 11). Tuy nhiên, các giáo 

viên mới chỉ vận dụng quan điểm dạy học tích 

hợp ở mức độ liên hệ thực tiễn hoặc sử dụng 

kiến thức để giải quyết các vấn đề trong học tập 

(89,2%) hoặc dừng lại ở mức độ lồng ghép, liên 

hệ (64,9%,  Hình 12). 

k 
I 

 

Hình 11. Biểu đồ mô tả mức độ vận dụng quan điểm 

dạy học tích hợp trong dạy học hóa học 

 

Hình 12. Biểu đồ mô tả mức độ vận dụng hình thức dạy 

học tích hợp trong dạy học 
Y

Việc vận dụng các phương pháp dạy học  tích 

cực để dạy học các chủ đề tích hợp cũng được 

nhiều giáo viên quan tâm, biểu đồ (Hình 13) cho 

thấy các giáo viên đánh giá cao vai trò của các 

phương pháp dạy học  tích cực trong dạy học 

tích hợp, giáo viên chủ yếu sử dụng tổ hợp các 

phương pháp dạy học  tích cực trong dạy học 

các chủ đề tích hợp (chiếm 64,9%), dạy học dự 

án (59,5%), dạy học hợp tác theo nhóm 

(54,1%). Tuy nhiên, dạy học giải quyết vấn đề 

là một trong những phương pháp dạy học tích 

cực được đánh giá có vai trò quan trọng trong 

việc phát triển năng lực cho học sinh thì được 

rất ít giáo viên sử dụng (2,7%). Trong khi đó, 

phương pháp dạy học này lại được giáo viên 

thường xuyên sử dụng trong quá trình dạy học 

đơn môn hóa học (78,4%) (Hình 14). 

Từ kết quả Hình 15 cho thấy, có tới 67,6% 

giáo viên được hỏi trả lời chưa biết đến quy 

trình cụ thể để xây dựng điều các chủ đề tích 

hợp và về nguyên nhân chủ quan, họ chưa đầu 

tư thời gian để nghiên cứu về dạy học tích hợp, 

chưa được tập huấn về dạy học tích hợp 

(45,9%) và chưa có tài liệu về dạy học tích hợp 

(54,1%). Kết quả này cho thấy mặc dù giáo 

viên nhận thức rõ vai trò của dạy học tích hợp 

Hình 9. Đánh giá của giáo viên về vai trò của việc sử 

dụng chủ đề tích hợp các môn Khoa học tự nhiên. 
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trong việc phát triển năng lực cho học sinh 

nhưng giáo viên còn gặp nhiều khó khăn trong 

việc xây dựng các chủ đề tích hợp để áp dụng 

trong dạy học hóa học, giáo viên chưa tập trung 

thời gian cũng như khả năng vận dụng quan 

điểm dạy học tích hợp trong dạy học hóa học 

còn hạn chế. 

Biểu đồ Hình 16 mô tả mức độ khó khăn 

của giáo viên khi xây dựng chủ đề tích hợp. Kết 

quả cho thấy có tới 86,5% giáo viên đồng ý với 

ý kiến giáo viên cần phải bổ sung kiến thức về 

các môn Khoa học tự nhiên, 67,6% giáo viên 

đồng ý với ý kiến dạy học các chủ đề tích hợp 

giáo viên phải đầu tư nhiều thời gian hơn dạy 

học theo các phương pháp thông thường để 

soạn hay bổ sung các kiến thức lý thuyết cũng 

như các bài tập hóa học, nhất là các bài tập hóa 

học liên quan đến thực tiễn cuộc sống mà trong 

thực tiễn hiện nay chưa có nhiều tài liệu tham 

khảo về nguồn bài tập này. 
F 

 

; 

D 

 

Hình 13. Các phương pháp dạy học được các giáo viên 

thường sử dụng trong dạy học tích hợp. 

Hình 14. Các phương pháp dạy học được các giáo 

viên sử dụng trong dạy học hóa học. 

 

Hình 15. Biểu đồ mô tả mức độ khó khăn của giáo viên 

khi xây dựng chủ đề tích hợp. 

 

Hình 16. Biểu đồ mô tả mức độ khó khăn của giáo 

viên khi dạy học tích hợp. 
P 

Những vấn đề trên đây cho thấy cần có 

những biện pháp cụ thể để phát triển năng lực 

dạy học tích hợp cho giáo viên, góp phần giúp 

giáo viên hình thành và phát triển năng lực cho 

học sinh trong dạy học hóa học. 

Kết quả khảo sát (theo***) cũng chỉ rõ có 

tới 59,5% giáo viên được hỏi đề xuất cần có tài 

liệu về dạy học tích hợp với quy trình rõ ràng 

cụ thể hướng dẫn giáo viên xây dựng và dạy 

học các chủ đề tích hợp. Các giáo viên cũng đề 

xuất các cơ sở đào tạo giáo viên cần tổ chức 

cho sinh viên xây dựng và thực nghiệm dạy học 

các chủ đề tích hợp trong học phần phương 

pháp dạy học bộ môn (83,8%). Đây cũng chính 

là những đề xuất thiết thực đối với các giáo 

viên được đào tạo ra để dạy học các môn riêng 

lẻ ở trường phổ thông để có năng lực dạy học 

tích hợp. 

2.3. Đề xuất giải pháp phát triển năng lực dạy 

học tích hợp cho giáo viên hóa học  

i) Bồi dưỡng cho giáo viên cơ sở lí luận của 

dạy học tích hợp.   

Thực hiện chương trình giáo dục phổ thông 

mới trong bối cảnh cuộc cách mạng công 
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nghiệp 4.0, việc bồi dưỡng cơ sở lí luận về dạy 

học tích hợp cho giáo viên thông qua các cuộc 

họp từ cấp tổ chuyên môn theo các hình thức 

trực tiếp hoặc trực tuyến (online) là việc làm có 

tính khả thi và hiệu quả. Nhà trường cần chú 

trọng và có kế hoạch cụ thể đến tổ chuyên môn 

để giáo viên tìm hiểu về cơ sở lí luận về dạy 

học tích hợp. Giáo viên hiểu rõ về nguyên tắc, 

quy trình xây dựng và dạy học các chủ đề tích 

hợp, các đặc trưng của dạy học tích hợp, các 

hình thức đánh giá trong dạy học tích hợp; 

- Tổ chức cho giáo viên xây dựng hệ thống 

các chủ đề tích hợp sử dụng trong dạy học các 

môn khoa học tự nhiên ở trường trung học  

phổ thông; 

- Chú trọng các cuộc họp thảo luận, góp ý 

trong xây dựng các chủ đề tích hợp, vận dụng 

các phương pháp dạy học tích cực trong dạy 

học các chủ đề tích hợp. 

ii) Xây dựng chương trình và đào tạo, bồi 

dưỡng giáo viên năng lực dạy học tích hợp.  

Thực hiện việc chuẩn bị nguồn nhân lực 

giáo viên đáp ứng chương trình giáo dục phổ 

thông mới, nhiều cơ sở đào tạo giáo viên đã chú 

trọng tới việc đào tạo, bồi dưỡng giáo viên dạy 

học các môn Khoa học tự nhiên. Đối với việc 

đào tạo nguồn nhân lực mới, cần có chương 

trình và đào tạo hệ cử nhân sư phạm Khoa học 

tự nhiên; Đối với các giáo viên đã được đào tạo 

để dạy học các môn riêng lẻ có năng lực dạy 

học tích hợp còn nhiều khó khăn từ những lí do 

chủ quan và khách quan. Vì thế, các cơ sở đào 

tạo giáo viên cần chuẩn bị nội dung cũng như 

dung lượng của chương trình đào tạo, bồi 

dưỡng cụ thể tương ứng với các giáo viên dạy 

đơn môn. Chẳng hạn, với giáo viên hóa học sẽ 

phải bồi dưỡng, bổ sung bao nhiêu tín chỉ ở các 

học phần của các giáo viên dạy môn Vật lý, 

Sinh học,… sẽ được cấp chứng chỉ và có đủ 

năng lực để dạy học tích hợp các môn Khoa học 

tự nhiên và ngược lại. Bên cạnh đó, chương 

trình bồi dưỡng cần phải được bổ sung, hoàn 

thiện hằng năm để đảm bảo đáp ứng yêu cầu 

của thực tiễn.    

iii) Bồi dưỡng cho giáo viên hóa học năng 

lực xây dựng, dạy học các chủ đề tích hợp liên 

môn thông qua quy trình hướng dẫn xây dựng 

và dạy học các chủ đề tích hợp. 

Theo [9], trên cơ sở quy trình 6 bước xây 

dựng các chủ đề tích hợp liên môn cho sinh 

viên ngành sư phạm hóa học, bài viết đề xuất 

quy trình bồi dưỡng giáo viên xây dựng và dạy 

học các chủ đề tích hợp như sau: 

Bước 1: Trên cơ sở các nguồn tài liệu về 

dạy học tích hợp, giáo viên nghiên cứu cơ sở lí 

luận, các phương pháp dạy học tích cực để thực 

hiện quy trình xây dựng chủ đề tích hợp. 

Bước 2: Trao đổi với các đồng nghiệp trong 

tổ chuyên môn để các giáo viên dạy học đơn môn 

bổ sung, đóng góp ý kiến về nội dung kiến thức, 

phương pháp dạy học các phần kiến thức do giáo 

viên chuyên môn phụ trách. Các chủ đề tích hợp 

đã xây dựng cần đảm bảo các nguyên tắc và quy 

trình xây dựng chủ đề tích hợp liên môn. 

Bước 3: Tiến hành dạy thử nghiệm, đánh giá, 

rút kinh nghiệm về việc thực hiện các kế hoạch 

bài dạy trong các chủ đề tích hợp, chỉnh sửa để 

được hệ thống các chủ đề tích hợp sử dụng trong 

dạy học các môn Khoa học tự nhiên.  

Bước 4: Tiến hành đánh giá năng lực học 

sinh thông qua dạy học các chủ đề tích hợp và 

có những cải tiến trong quá trình dạy học cũng 

như trong kiểm tra, đánh giá. 

iv) Bồi dưỡng giáo viên năng lực sử dụng 

các phương pháp dạy học tích cực trong dạy 

học các chủ đề tích hợp. 

Với mỗi chủ đề tích hợp đã xây dựng, giáo 

viên có thể sử dụng các phương pháp dạy học 

tích cực khác trong trong dạy học tích hợp. Để 

bồi dưỡng giáo viên năng lực sử dụng phương 

pháp dạy học tích cực trong dạy học tích hợp, 

bài viết đề xuất quy trình sau: 

Bước 1: Giáo viên xây dựng các chủ đề tích 

hợp theo quy trình đã có; 

Bước 2: Đề xuất các phương pháp dạy học 

tích cực trong xây dựng các kế hoạch bài dạy 

các chủ đề tích hợp, dự kiến các năng lực đạt 

được của học sinh thông qua việc sử dụng 

phương pháp dạy học tích cực thiết kế các hoạt 

động học tập cho học sinh; 



V.T.T. Hoai / VNU Journal of Science: Education Research, Vol. 36, No. 2 (2020) 17-26 

  

25 

Bước 3: Vận dụng các phương pháp dạy 

học tích cực đã đề xuất để dạy học các chủ đề 

tích hợp; 

Bước 4: Xin kiến đánh giá của các giáo 

viên trong tổ chuyên môn về vai trò của phương 

pháp dạy học tích cực trong việc phát triển năng 

lực cho HS thông qua dạy học các chủ đề tích 

hợp (dự giờ trực tiếp, nghiên cứu kế hoạch  

bài dạy); 

Bước 5: Điều chỉnh kế hoạch bài dạy trên 

cơ sở tiếp thu các ý kiến đóng góp của các giáo 

viên trong tổ chuyên môn về việc sử dụng 

phương pháp dạy học và ý kiến phản hồi của 

học sinh (nếu có). 

5. Xây dựng quy trình và tổ chức đánh giá 

năng lực dạy học tích hợp cho giáo viên  

hóa học.  

Trong quá trình hình thành và phát triển 

năng lực nghề của giáo viên thì năng lực dạy 

học là một trong những năng lực quan trọng. 

Việc nghiên cứu các thành tố của năng lực dạy 

học, xác định các nguyên tắc, quy trình và xây 

dựng các tiêu chí đánh giá năng lực này là một 

yêu cầu không thể thiếu trong quá trình hình 

thành và phát triển năng lực nghề của giáo viên. 

Đánh giá đã được xác định có vai trò quan 

trọng trong các hoạt động giáo dục và phải 

được coi là vừa là nội dung, vừa là một phương 

pháp hữu hiệu để phát triển năng lực dạy học 

của người giáo viên. Bài viết đề xuất quy trình 

đánh giá năng lực dạy học tích hợp cho giáo 

viên hóa học như sau:  

Bước 1: Trên cơ sở khung năng lực dạy học 

tích hợp, xác định những tiêu chí cần có của 

năng lực dạy học tích hợp của giáo viên hóa 

học, những biểu hiện của các tiêu chí; 

Bước 2: Xác định các nguyên tắc và quy 

trình xây dựng bộ công cụ đánh giá năng lực 

dạy học tích hợp cho giáo viên hóa học;  

Bước 3: Đề xuất bộ công cụ đánh giá năng 

lực dạy học tích hợp cho giáo viên hóa học; 

Bước 4: Xác định hình thức (tự đánh giá, 

đánh giá đồng đẳng), thời gian tổ chức đanh giá 

(trước và sau khi dạy học các chủ đề tích hợp); 

Bước 5: Đề xuất những cải tiến về kiểm tra, 

đánh giá nhằm nâng cao chất lượng dạy học 

tích hợp cho giáo viên. 

3. Kết luận 

Bài viết đã khảo sát và đánh giá năng lực 

dạy học tích hợp của giáo viên hóa học ở một 

số trường trung học phổ thông làm cơ sở cho 

những đề xuất một số giải pháp bồi dưỡng năng 

lực dạy học tích hợp cho giáo viên. Kết quả 

nghiên cứu chỉ ra rằng, giáo viên nhận thức 

được năng lực dạy học tích hợp là một trong 

những năng lực quan trọng của giáo viên trong 

quá trình dạy học theo yêu cầu đổi mới giáo dục 

hiện nay. Tuy nhiên, việc vận dụng quan điểm 

dạy học tích hợp để xây dựng và sử dụng các 

chủ đề tích hợp trong dạy học hóa học của giáo 

viên còn nhiều hạn chế, đặc biệt vấn đề sử dụng 

phương pháp dạy học tích cực trong dạy học 

tích hợp chưa được giáo viên khai thác và sử 

dụng. Do đó, bồi dưỡng và phát triển năng lực 

dạy học tích hợp cho giáo viên nói chung và 

giáo viên hóa học nói riêng là một yêu cầu cấp 

thiết góp phần nâng cao chất lượng đào tạo 

nguồn nhân lực giáo viên có chất lượng đáp 

ứng mục tiêu dạy học định hướng phát triển 

năng lực cho học sinh và yêu cầu chương trình 

giáo dục phổ thông mới. 
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