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Abstract: The funds of knowledge approach has been increasingly studied and applied to teaching 

practices in many developed countries. Learning about students’ funds of knowledge and 

incorporation into their learning enables teachers to increase relevant learning experiences, 

empowering a socio-constructivist approach to teaching and learning. It is acknowledged to help 

students learn meaningfully by connecting lessons to students’ funds of knowledge, especially to 

ethnic minority students, color, immigrant students, or disadvantaged students. However, there is a 

lack of studies and papers on the funds of knowledge approach in education in Vietnam. This 

article aims to introduce this educational approach and contribute to solving the challenges that 

ethnic minority education in Vietnam is facing. The article also suggests further studies to promote 

the application of the Funds of knowledge approach in Vietnam, thereby improving the quality of 

ethnic minority education in Vietnam and value the cultural resources, languages, and local 

knowledge of ethnic minority groups in Vietnam. 
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Tóm tắt: Cách tiếp cận giáo dục dựa vào quỹ tri thức của học sinh (Funds of knowledge)  đã và 

đang được nghiên cứu và đưa vào ứng dụng trong nhà trường ở nhiều quốc gia phát triển. Thông 

qua việc khai thác và sử dụng quỹ tri thức ngoài trường học của học sinh và các hộ gia đình, và 

đưa vào trong dạy học, cách tiếp cận này được xem là phương pháp quan trọng nhằm thu hẹp 

khoảng cách bất bình đẳng giáo dục cho học sinh dân tộc thiểu số (DTTS), da mầu, học sinh nhập 

cư, hoặc xuất thân từ tầng lớp có thu nhập trong xã hội. Bài viết dựa trên sự tổng hợp các nghiên 

cứu khoa học về cách tiếp cận giáo dục này với mục đích giới thiệu một cách tiếp cận giáo dục 

mới, tiên tiến và góp phần vào giải quyết những thách thức mà giáo dục DTTS Việt Nam đang 

phải đối mặt. Bài viết cũng gợi ý những hướng nghiên cứu dựa trên cách tiếp cận này nhằm góp 

phần nâng cao chất lượng giáo dục DTTS và miền núi ở Việt Nam, đồng thời phát huy các giá trị 

văn hoá, ngôn ngữ, tri thức địa phương của cộng đồng DTTS. 

Từ khóa: Tri thức ngoài nhà trường, quỹ tri thức, dạy học, học sinh, cha mẹ, cộng đồng, giáo viên, 

giáo dục đa văn hoá, dân tộc thiểu số. 

1. Đặt vấn đề * 

Mặc dù Việt Nam đã đạt được phổ cập giáo 

dục tiểu học và có nhiều nỗ lực trong thu hẹp 

khoảng cách bất bình đẳng trong giáo dục, tuy 

nhiên chất lượng giáo dục ở vùng DTTS và 

miền núi vẫn còn thấp và đang phải đối mặt với 

nhiều thách thức trong việc tiếp cận giáo dục 

[1-4]. 

Thảo luận về chiến lược và kế hoạch giảm bất 

bình đẳng về chất lượng giáo dục giữa nhóm 

DTTS và đa số (người Kinh) ở Việt Nam đã nêu 

rõ rằng phát triển năng lực giáo viên và phương 

pháp sư phạm dựa trên việc đề cao ngôn ngữ bản 

địa, kiến thức văn hóa, bản sắc và kinh nghiệm 

trong đời sống hàng ngày của học sinh DTTS là 

một yêu cầu chính sách quan trọng của nhà nước 

và chính phủ Việt Nam [5, 6].  
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Chính phủ Việt Nam đã có nhiều nỗ lực 

trong việc phát triển các chính sách giáo dục 

cho học sinh DTTS trong đó tập trung vào việc 

nhận biết và đánh giá các khía cạnh văn hóa và 

các nguồn lực của cộng đồng DTTS phục vụ 

cho mục tiêu giáo dục. Cụ thể thông qua một số 

dự án quy mô quốc gia như: Dự án giáo dục 

song ngữ trên cơ sở tiếng mẹ đẻ [7]; Khai thác 

nguồn tài nguyên văn hoá DTTS [8]; Trợ giảng 

cho học sinh dân tộc thiểu số [8]; Dự án dạy 

học Tiếng Mông cho giáo viên người Kinh [9].  

Nghị quyết 29-NQ/TW năm 2013 về đổi 

mới căn bản, toàn diện giáo dục và đào tạo đã 

nhấn mạnh: đổi mới mạnh mẽ và đồng bộ mục 

tiêu, chương trình, nội dung, phương pháp, hình 

thức giáo dục, đào tạo theo hướng coi trọng 

phát triển năng lực và phẩm chất của người học. 

Để đáp ứng yêu cầu đổi mới này thì chương 

trình giáo dục phổ thông mới đã được Bộ 

hướng dẫn sẽ biên soạn bổ sung những nội 

dung giáo dục của địa phương, bao gồm “những 
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vấn đề cơ bản hoặc thời sự về văn hóa, lịch sử, 

địa lí, kinh tế, xã hội, môi trường, hướng 

nghiệp...Trong chương trình giáo dục phổ thông 

năm 2018, chương trình giáo dục địa phương 

tiếp tục được đề cập. Theo đó khung chương 

trình tổng thể sẽ bao gồm các chủ đề chính, 

được phân theo ba nhóm chủ đề, bao gồm: 

i) Văn hoá, lịch sử, truyền thống của địa 

phương; ii) Địa lý, kinh tế, hướng nghiệp của 

địa phương; và iii) Chính trị-xã hội, mội trường 

của địa phương.  

Tuy nhiên, nhiều chính sách cho các nhóm 

DTTS  được cho là thiếu đầy đủ và phù hợp 

[10], không đạt được mục tiêu thu hẹp bất bình 

đẳng giữa nhóm dân tộc đa số và thiểu số [11]. 

Ngoài ra, nhiều chương trình và dự án còn 

chồng chéo hoặc quá chung chung đối với các 

dân tộc thiểu số [10]. Đặng Hải Anh (2012) 

khẳng định rằng hiệu quả và lợi ích của các 

chương trình hoặc dự án hiếm khi được đánh 

giá, và các cha mẹ người DTTS ít có cơ hội 

tham gia vào việc lập kế hoạch các dự án phát 

triển, hiếm khi tìm hiểu những lợi ích mong đợi 

của các dự án khi chúng được thực hiện [12]. 

Trong một số nghiên cứu về học sinh dân 

tộc thiểu số ở các tỉnh miền núi khó khăn, nhiều 

nghiên cứu chỉ ra rằng học sinh dân tộc thiểu số 

phải tiếp thu một lượng kiến thức đáng kể ở 

trường, nhưng các em gặp rất nhiều khó khăn 

trong việc áp dụng những kiến thức và kỹ năng 

đó vào trong thực tế bối cảnh địa phương. Sự 

cộng hưởng giữa kiến thức học đường và thực 

hành trong thực tế sống hàng ngày của học sinh 

dân tộc thiểu số và cộng đồng của họ còn rất 

hạn chế [3, 4, 11, 12]. 

Có thể thấy vẫn còn nhiều hạn chế, nghi 

vấn về tính ứng dụng và sự phù hợp của các 

chương trình, dự án giáo dục DTTS tại nhiều 

địa phương. Mặc dù các chính sách này có tham 

chiếu đến cách tiếp cận ngôn ngữ, văn hoá, tri 

thức bản địa, nhưng còn có sự mâu thuẫn trong 

quá trình triển khai, áp dụng trong trường học.  

Trong khoa học nghiên cứu, nhiều lí thuyết 

giáo dục đã và đang không ngừng ra đời, phát 

triển nhằm thu hẹp khoảng cách giáo dục giữa 

các nhóm dân tộc, giữa các chủng tộc và màu 

da. Trong phạm vi bài viết này, tác giả sẽ trình 

bày một trong những cách tiếp cận giáo dục 

đang được chú ý ở nhiều nước phát triển, hướng 

đến các nhóm đối tượng da màu, tầng lớp có 

thu nhập thấp, trẻ em là người DTTS hoặc 

nhóm dễ bị tổn thương trong xã hội, nhưng còn 

rất mới mẻ ở Việt Nam: cách tiếp cận giáo dục 

dựa vào quỹ tri trức của học sinh (Funds of 

Knowledge) [13]. 

 Cụ thể trong bài viết này, tác giả trình bày 

về khái niệm, đặc điểm của giáo dục dựa vào 

quỹ tri trức của học sinh, ý nghĩa và tác dụng 

của cách tiếp cận này đối với giáo dục, đặc biệt 

cho các nhóm đối tượng “yếu thế” trong xã hội, 

cũng như phương pháp tiếp cận của nó trong 

dạy và học. Trên cơ sở đó, tác giả đưa ra những 

luận bàn và liên hệ tới giáo dục DTTS và miền 

núi tại Việt Nam. Mục đích bài viết là nhằm 

cung cấp những vấn đề lý thuyết có tính hệ 

thống hoá về cách tiếp cận giáo dục dựa vào 

quỹ tri trức của học sinh và gợi ý những giải 

pháp góp phần giải quyết những thách thức đối 

với giáo dục DTTS tại Việt Nam. Bài viết cũng 

mở ra những hướng nghiên cứu mới để các nhà 

khoa học giáo dục trong nước có thể bàn luận, 

tìm hiểu, qua đó có những tiếp cận với sự phát 

triển của xu thế giáo dục thế giới, dựa trên mục 

tiêu “không để trẻ em nào bị bỏ lại phía sau”.  

 

2. Tổng quan nghiên cứu 

2.1. Nguồn gốc phát triển của giáo dục dựa vào 

quỹ tri thức của học sinh (Funds of Knowledge) 

Vào cuối những năm 1980 và đầu những 

năm 1990, nhóm các nhà nghiên cứu bao gồm 

Luis Moll, Norma González, James Greenberg 

và Carlos Vélez-Ibáñez tại Đại học Arizona, 

Tucson, Hoa Kỳ đã báo cáo về một loạt các 

phương pháp thực hành liên quan đến các khái 

niệm giáo dục dựa vào quỹ tri thức của học 

sinh (GDDVQTT)-Funds of knowledge (FoK) 

trong môi trường trường học [14-16]. 

Những nghiên cứu của nhóm tác giả này đã 

có ảnh hưởng lớn trong việc đề cao và phát 

triển sự hiểu biết về tri thức bản địa-địa 

phương, kiến thức và thực hành ngoài nhà 

trường, những giá trị văn hoá trong cộng đồng 

học sinh song ngữ người Mỹ gốc Mexico và 
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người Latinh ở Tucson, Arizona, Hoa Kỳ. 

Nghiên cứu này nhằm mục đích xoá bỏ những 

quan điểm thiếu hụt, định kiến về những học 

sinh xuất thân từ những hộ gia đình thường bị 

coi là “nghèo” không chỉ về mặt kinh tế mà còn 

về nguồn kiến thức và kĩ năng cho con cái của 

họ [13]. GDDVQTT làm nổi bật những tri thức 

văn hóa đa dạng, phong phú, và kinh nghiệm 

sống mà các hộ gia đình tích luỹ trong lao động 

sản xuất, từ đó giúp giáo viên có thể dựa vào đó 

để nâng cao khả năng học tập cho học sinh.  

2.2. Vai trò, ý nghĩa của giáo dục dựa vào quỹ 

tri thức của học sinh 

GDDVQTT tập trung vào kết nối giữa tri 

thức của học sinh được hình thành trong đời 

sống, lao động sản xuất, văn hoá trong gia đình 

với những tri thức mang tính học thuật trong 

trường học. Giáo viên và học sinh là người thực 

hiện sự kết nối này thông qua những vai trò 

khác nhau. Giáo viên không đơn giản chỉ là 

người dạy, mà đóng vai trò như một nhà nghiên 

cứu (teacher-researcher) [17]. Phương pháp 

này tạo nên một hình thái quan hệ học tập mới, 

phá vỡ mô hình dạy học vốn tồn tại khá lâu 

theo hệ hình từ trên xuống (top-down), thay vào 

đó là hệ hình mang tính chia sẻ, mạng lưới, 

trong đó cả giáo viên, học sinh, cha mẹ học 

sinh cùng tham gia vào hoạt động học tập, 

trong đó người học sẽ trở thành trung tâm của 

mạng lưới học tập. 

Do đó GDDVQTT được nhiều nhà giáo dục 

học cho rằng có thể giải quyết các vấn đề giáo dục 

hiện nay đối với nhóm học sinh là DTTS, da mầu, 

học sinh nhập cư, hoặc nhóm xuất thân từ tầng 

lớp có thu nhập trong xã hội. Đó là các vấn đề: 

i) Nâng cao kết quả học tập của những  

học sinh thường bị đánh giá thấp bởi nền văn 

hóa thống trị trong hệ thống trường học  

truyền thống; 

ii) Cải thiện mối quan hệ và hợp tác giữa 

học sinh/gia đình với giáo viên/nhà trường 

thông qua việc khám phá quỹ tri thức (FoK) của 

học sinh từ các chuyến đến thăm nhà học sinh; 

iii) Tạo nên những đổi mới trong thực hành 

giảng dạy bằng cách thiết kế các bài giảng dựa 

trên quỹ tri thức FoK của học sinh [18, 19]. 

2.3. Đặc điểm và quy trình chung của giáo dục 

dựa vào quỹ tri thức của học sinh 

a) Phương pháp xác định quỹ tri thức của 

học sinh  

Theo Moll (2014), trong số các phương 

pháp tiếp cận đa dạng hiện này, tới thăm nhà 

học sinh là phương pháp điều tra phổ biến, đặc 

trưng của cách tiếp cận quỹ tri thức FoK của 

học sinh [17]. Dưới sự hướng dẫn của các nhà 

nghiên cứu, giáo viên sẽ đến thăm các hộ gia 

đình của học sinh để tìm hiểu và thu thập thông 

tin từ gia đình của họ thông qua lăng kính dân 

tộc học [18]. Sau đó “nhóm nghiên cứu” sẽ 

được thành lập, trong đó giáo viên cùng các 

chuyên gia và nhà nghiên cứu thảo luận và đánh 

giá, xử lý thông tin thu thập được từ học sinh và 

gia đình họ để sử dụng làm kiến thức trong dạy 

học lớp học [17]. 

González và đồng nghiệp của ông đã mô tả 

quá trình bao gồm hai bước chính sau: 

Bước 1: trước khi tới thăm nhà học sinh: 

giáo viên dưới sự hướng dẫn của các nhà 

nghiên cứ được đào tạo về cách tiếp cận các hộ 

gia đình theo phương pháp dân tộc học; 

Bước 2: trong quá trình tới thăm nhà: bảng 

câu hỏi và các hướng dẫn phỏng vấn được 

chuẩn bị nhằm mang lại những kết quả rõ ràng 

cho bước tiếp theo là bước tiến hành nghiên cứu 

trong nhóm nghiên cứu [18]. 

Cần lưu ý là việc thăm nhà của giáo viên 

trong cách tiếp cận này khác với việc thăm nhà 

các phụ huynh học sinh vì mục đích học tập hay 

hành vi, thái độ trong quá trường học của con 

cái họ [17]. Ví dụ, trong một dự án của Cremin 

và các cộng sự (2012) nghiên cứu mối quan hệ 

của việc đọc, viết hàng ngày của học sinh và 

phương pháp tiếp cận quỹ tri thức FoK, giáo 

viên đã tiến hành thăm nhà học sinh để tìm hiểu 

về lịch sử gia đình và việc thực hành đọc, viết 

của chính học sinh ở nhà. Cuối cùng, dựa trên 

kiến thức và hiểu biết của học sinh mà giáo viên 

thu thập được từ các chuyến thăm nhà, giáo 

viên xây dựng kiến thức mới dựa trên thực tiễn 

lớp học và mối quan hệ giữa gia đình và nhà 

trường [20]. 

Phương pháp thăm nhà học sinh mang lại 

những lợi ích khác nhau cho quá trình dạy và 
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học. Đầu tiên, các chuyến thăm nhà giúp giáo 

viên hiểu sâu sắc hơn về điều kiện sống và lối 

sống hàng ngày của học sinh, mở ra cho giáo 

viên một góc nhìn mới về văn hoá, công nhận 

và tôn trọng giá trị văn hoá đời sống của cộng 

đồng học sinh, đồng thời phát triển mối quan hệ 

mới giữa giáo viên, phụ huynh và học sinh 

thông qua sự tin tưởng lẫn nhau [18, 21]. Đây 

được coi là chìa khóa ban đầu trong cách tiếp 

cận FoK của học sinh [22]. 

Thứ hai, thông qua các chuyến thăm nhà, giáo 

viên trở thành người học hoặc nhà nghiên cứu để 

tìm hiểu về nguồn tri thức của học sinh và gia 

đình họ, từ đó tiến hành đổi mới phương pháp 

giảng dạy trong môi trường nhà trường [13, 19].  

b) Các yếu tố cấu thành của cách tiếp cận 

dựa vào quỹ tri thức của học sinh 

Theo Moll (2014), phương pháp tiếp cận 

FoK bao gồm ba yếu tố liên quan (Hình 1): 

i) Nghiên cứu hộ gia đình (thông qua cách tiếp 

cận dân tộc học) - trong đó giáo viên sẽ đến 

thăm gia đình học sinh tại nhà; ii) Giáo viên 

phân tích lớp học, hoặc nghiên cứu các phương 

pháp thực hành trong lớp học mới; và iii) nhóm 

nghiên thảo luận về lý thuyết (phương pháp tiếp 

cận FoK, tài liệu dân tộc học), phương pháp và 

thu thập dữ liệu, và các mối liên quan đến 

nghiên cứu hộ gia đình và lớp học [14]. 

Moll (2014) cũng cho rằng nhóm nghiên 

cứu được coi như một “cấu trúc trung gian” 

(mediating structure) kết nối phân tích hộ gia 

đình và các hoạt động trong lớp học. Nhóm 

nghiên cứu có nhiệm vụ chuẩn bị cho các 

chuyến thăm hộ gia đình cho giáo viên và tham 

gia vào phân tích các dữ liệu thu thập được từ 

hộ gia đình  thành tài nguyên tri thức phục vụ 

cho việc giảng dạy. 
E 

 

Hình 1. Các yếu tố cấu thành của cách tiếp cận dựa vào quỹ tri thức. 

c) Quy trình chung của dạy học dựa vào 

quỹ tri thức 

Một bài học theo cách tiếp cận quỹ tri thức 

FoK của học sinh thường được bắt đầu với một 

tình huống hay vấn đề cụ thể xoay quanh đời 

sống gia đình và cộng đồng của học sinh - bước 

này có ý nghĩa như đặt nền móng để phát triển 

và tiến hành các hoạt động học của học sinh. 

Nó thúc đẩy nhu cầu học tập ở học sinh và 

khuyến khích các em tìm kiếm, khám phá, chia 

sẻ thông tin với giáo viên và bạn học. Học sinh 

được chủ động trong việc phát hiện, cung cấp 

và thảo luận các ý tưởng, thông tin, lý thuyết để 

giải quyết nhiệm vụ bài học đặt ra. 

Đối với giáo viên, họ sẽ có vai trò như 

người đại diện trong việc xác định lại môi 

trường lớp học để ở đó sẽ bao gồm cả học sinh, 

phụ huynh, gia đình và cộng đồng trong việc 

hình thành và phát triển kiến thức, kĩ năng cho 

học sinh [23-26] (Hình 2). 

d) Một số ví dụ về giáo dục dựa vào quỹ tri 

thức của học sinh được sử dụng trong dạy học 

Ví dụ 1: McIntyre, Swazy và Greer (2001) 

đã mô tả cách hai giáo viên đến thăm nhà các 

học sinh của họ ở vùng nông thôn Kentucky để 

hiểu rõ hơn về quỹ tri thức FoK của học sinh. 

Sau những chuyến thăm này, hai giáo viên đã 

thiết kế một loạt các bài học đọc, viết và làm 
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toán xoay quanh một sự kiện lớn hàng năm của 

trường: “Ngày nông nghiệp”. Giáo viên kết nối 

chương trình giảng dạy với cuộc sống của học 

sinh bằng cách khám phá kiến thức sâu rộng và 

khả năng canh tác, làm nông nghiệp của học 

sinh và gia đình họ (ví dụ: tốc độ phát triển của 

các loại cây khác nhau). Trong ví dụ này, các 

giáo viên đã sử dụng ba chiến lược để bối cảnh 

hóa chương trình giảng dạy. Đầu tiên, các giáo 

viên thiết kế các hoạt động giảng dạy dựa trên 

những kiến thức về nông nghiệp mà học sinh đã 

biết từ gia đình, cộng đồng và trường học 

(ví dụ: sử dụng sách về nông nghiệp rất phổ 

biến với học sinh). 

Thứ hai, hai giáo viên này hỗ trợ học sinh 

kết nối và áp dụng kiến thức của họ vào các 

hoạt động trong lớp (ví dụ: liên hệ kiến thức về 

cách gia đình họ trồng cây với vòng đời của 

thực vật và sau đó là vòng đời của động vật). 

Thứ ba, những giáo viên này tạo cơ hội cho phụ 

huynh và các thành viên trong cộng đồng tham 

gia vào các hoạt động hướng dẫn trong lớp học 

(mời một số phụ huynh giúp đỡ trong ngày 

nông nghiệp của trường) [26]. 
 

H 

 
Hình 2. Quy trình chung của dạy học dựa vào quỹ tri thức của học sinh. 

Ví dụ 2: một số nghiên cứu đã được thực 

hiện để nhấn mạnh tài năng, niềm đam mê và 

sở thích của học sinh như một quỹ tri thức của 

họ nhằm cung cấp những kiến thức và thực 

hành trong trường học [27-30]. Ví dụ, Hedges 

và các cộng sự (2011) đã xác định quỹ tri thức 

FoK của học sinh dựa trên các thói quen và các 

hoạt động trong gia đình của họ (như làm việc 

nhà, nấu ăn, đi du lịch cùng gia đình), hay 

những trải nghiệm ở trường học (sở thích và 

hoạt động cùng bạn bè, ngôn ngữ, trải nghiệm) 

và trong cộng đồng (các sự kiện văn hóa như 

tiệc sinh nhật, năm mới của Trung Quốc và các 

xu hướng văn hoá phổ biến). Dòng nghiên cứu 

này đã chỉ ra cho giáo viên về cách nhận ra sở 

thích và đam mê của trẻ em và sử dụng chúng 

để mở rộng chương trình giảng dạy. Ví dụ, 

trường hợp của một trong những giáo viên đã 

vận dụng sự đam mê của học sinh đối với seri 

truyện tranh “Ninja Rùa đột biến tuổi teen” 

(Teenage Mutant Ninja Turtles) để phát triển kỹ 

năng đọc viết của họ [31]. 

Ví dụ 3: Moll (1992) mô tả công việc của 

một giáo viên, trong suốt một học kỳ, đã mời 

khoảng 20 phụ huynh và những người khác 

trong cộng đồng đóng góp trí tuệ vào việc xây 

dựng các bài học. Giáo viên này đã sử dụng 

nhiều quỹ tri thức FoK khác nhau, bao gồm quỹ 

tri thức của chính học sinh, cha mẹ và người 

thân của họ. Sau đó, những tri thức này lại trở 

thành một phần nhiệm vụ của học sinh trên lớp 

hoặc trọng tâm bài học. Trong mô hình này, 

giáo viên đã phát triển một mạng lưới xã hội để 

truy cập vào quỹ tri thức FoK của học sinh cho 

các mục đích học thuật, đồng thời thu hút học 

sinh tham gia vào các nhiệm vụ học tập và cung 

cấp những trải nghiệm học tập chân thực, có ý 

nghĩa phù hợp với cuộc sống của học sinh [32]. 

3. Phương pháp nghiên cứu 

Để thực hiện đánh giá toàn diện đầy đủ các 

tài liệu nghiên cứu về việc sử dụng quỹ tri thức 

của học sinh (Funds of knowledge) trong 

chương trình giảng dạy của trường, tác giả đã 

sử dụng các công cụ tìm kiếm và cơ sở dữ liệu 

của ERIC, PsycINFO, Google Scholar và 

Social Science Citation Index (Chỉ số trích dẫn 

Khoa học Xã hội) với cụm từ tìm kiếm 

“quỹ kiến thức” (Funds of knowledge). 

Đầu tiên, tác giả đã giới hạn việc tìm kiếm 

các tạp chí và bài báo xuất hiện trong thập kỷ 
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qua (2009-2019), vì những tạp chí này tập trung 

vào các bài đánh giá cập nhật nhất về vấn đề 

nghiên cứu. Tuy nhiên, các nghiên cứu mang 

tính bước ngoặt trước đó liên quan đến khung 

lý thuyết này cũng được tham khảo [13, 18].  

Thứ hai, đánh giá bao gồm nghiên cứu liên 

quan đến thực hành của giáo viên dựa vào quỹ tri 

thức FoK của học sinh, đối với tất cả giáo viên ở 

các cấp học khác nhau. Do đó, các cụm từ tìm 

kiếm bao gồm học sinh (students/children), quỹ 

tri thức (Funds of knowledge), giáo viên 

(teachers), giáo viên tiểu học (primary teachers), 

và đào tạo giáo viên (teacher education), thực 

hành giảng dạy (teaching practices). 

Thứ ba, các thuật ngữ liên quan đến giáo viên 

(teachers), đào tạo giáo viên (teacher education), 

thực hành giảng dạy (teaching practices) sẽ được 

kết hợp với các thuật ngữ liên quan đến quỹ tri 

thức ngoài nhà trường và các thế mạnh, sở thích 

của học sinh dân tộc thiểu số và gia đình của họ. 

Các cụm từ tìm kiếm sẽ bao gồm học sinh dân tộc 

thiểu số (ethnic minority students), quỹ tri thức 

(Funds of knowledge), cha mẹ (minority parents/ 

family). Mặc dù các bài báo liên quan đến FoK của 

học sinh dân tộc thiểu số, cộng đồng dân tộc thiểu 

số được ưu tiên, các cụm từ tìm kiếm bao gồm học 

sinh/cộng đồng có hoàn cảnh khó khăn 

(disadvantaged students/community), hoặc hộ gia 

đình có thu nhập thấp (low-income students) cũng 

sẽ được sử dụng. 

Thứ 4, phạm vi địa lý trong nghiên cứu này 

được mở rộng bao gồm các nước, các khu vực 

khác nhau, trong đó có Việt Nam nhằm cung 

cấp cái nhìn sâu sắc về lĩnh vực nghiên cứu và 

tính ứng dụng của phương pháp này vào bối 

cảnh Việt Nam. 

4. Kết quả nghiên cứu và bình luận 

4.1 Vận dụng cách tiếp cận giáo dục dựa vào 

quỹ tri thức FoK vào Việt Nam cho học sinh 

dân tộc thiểu số vùng cao 

Thứ nhất, giáo dục DTTS tại Việt Nam 

đang phải đối mặt với rất nhiều vấn đề, bao 

gồm: i) Chương trình dạy học và sách giáo khoa 

còn nhiều hạn chế, chưa phù hợp với học sinh 

DTTS, không gắn với ngôn ngữ, văn hóa và tri 

thức trong đời sống hàng ngày của học sinh và 

cộng đồng của họ [3, 33, 34]; ii) Thiếu đề cao 

giá trị ngôn ngữ mẹ đẻ của học sinh DTTS 

trong môi trường nhà trường [35, 36];  

iii) phương pháp dạy học thiếu “văn hoá đáp 

ứng” [37, 38]; iv) Thiếu nguồn lực giáo viên, 

đặc biệt giáo viên có chất lượng cao và giáo 

viên bản địa [12, 39]; và v) Thiếu góc nhìn đa 

dạng về văn hoá, tín ngưỡng và đời sống của 

người DTTS [40, 41]. 

Trong khi cách tiếp cận GDDVQTT đã 

được nhiều nước nghiên cứu và đưa vào ứng 

dụng thì ở Việt Nam vẫn còn rất mới mẻ. Tại 

Việt Nam, tính đến thời điểm hiện tại chỉ có 

một nghiên cứu duy nhất của Hedges et al. 

(2016) tìm hiểu về mối quan hệ hợp tác giữa 

giáo viên tiểu học người Kinh và cha mẹ học 

sinh người Bah’nar dựa trên khai thác quy tri 

thức FoK của học sinh và cộng đồng họ [42].  

Trong khi đó, các nhà khoa học, giáo dục, 

hoạch định chính sách giáo dục ở Việt Nam 

không ngừng kêu gọi thực hiện đổi mới chương 

trình dạy học, phương pháp dạy học nhằm nâng 

cao chất lượng giáo dục cho học sinh DTTS, 

thu hẹp khoảng cách giáo dục giữa nhóm DTTS 

và dân tộc đa số (người Kinh). Do đó, việc tìm 

hiểu và vận dụng cách tiếp cận GDDVQTT là 

cần thiết và phù hợp hoàn cảnh của giáo dục 

DTTS ở Việt Nam hiện nay.  

Thứ hai, Thomson và Hall (2008) cho rằng 

định nghĩa quỹ tri thức FoK của học sinh còn bị 

hạn chế vì các quỹ tri thức FoK của học sinh và 

các hộ gia đình rất đa dạng, và bất kỳ các quỹ 

tri thức FoK của học sinh đều có thể đóng góp 

vào kiến thức trong nhà trường [43]. Do đó, 

nghiên cứu GDDVQTT tại cộng đồng DTTS ở 

Việt Nam hi vọng sẽ khám phá thêm nhiều loại 

quỹ tri thức FoK cuả học sinh và gia đình họ, từ 

đó có thể sử dụng làm tài nguyên giáo dục, xây 

dựng kiến thức trong việc giảng dạy học sinh 

DTTS tại Việt Nam và đóng góp vào khung lý 

thuyết GDDVQTT nói chung. 

Dưới đây là một số ví dụ về khai thác quỹ 

tri thức của học sinh DTTS có thể cân nhắc để 
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khai thác và sử dụng trong việc thiết kế các bài 

học theo cách tiếp cận trên: 

Ví dụ 1: tri thức, kinh nghiệm trồng trọt, 

chăn nuôi, làm lâm nghiệp trong điều kiện tự 

nhiên khó khăn, hay trồng lúa trên ruộng bậc 

thang là những tài nguyên tri thức quan trọng 

của cha mẹ và học sinh người DTTS. Những 

kiến thức ngoài nhà trường này liên quan trực 

tiếp tới các bài học có nội dung về trồng trọt, 

chăn nuôi, khoa học, thủ công trong chương 

trình giảng dạy nhà trường ở các môn học như 

Văn học, Lịch sử và Địa lý, Sinh học, Hoạt 

động trải nghiệm sáng tạo. Vì vậy đây có thể sẽ 

là nguồn tài nguyên tri thức quan trọng để giáo 

viên có thể khám phá và vận dụng vào trong 

giảng dạy các môn học trong nhà trường. 

Ví dụ 2: tri thức, tài nguyên về ngôn ngữ 

tiếng mẹ đẻ, thơ ca, chuyện dân gian của học 

sinh DTTS cũng là một nguồn tài nguyên tri 

thức cần khai thác và đưa vào sử dụng trong 

dạy học. Thực tế, khi dạy học học sinh DTTS, 

rất nhiều giáo viên thừa nhận rằng khi họ có 

khả năng khai thác, sử dụng kết hợp ngôn ngữ 

tiếng mẹ đẻ của học sinh DTTS và ngôn ngữ 

phổ thông (tiếng Việt) trong giảng dạy thì khả 

năng tham gia vào các hoạt động học của học 

sinh được cải thiện đáng kể, học sinh hiểu bài 

nhanh hơn và chất lượng dạy - học được nâng 

cao, đặc biệt trong các môn học có khối lượng 

kiến thức học thuật lớn như Văn học, Toán học. 

Trong các môn học như Văn học, Lịch sử thông 

qua các chủ đề Văn học, Lịch sử địa phương 

giáo viên có thể khai thác nguồn tài nguyên thơ 

ca, chuyện dân gian từ cha mẹ của học sinh 

DTTS như một nguồn tài nguyên tri thức ngoài 

nhà trường để đưa vào dạy học cho học sinh, 

đặc biết là học sinh DTTS bậc tiểu học vì đây là 

nhóm gặp nhiều rào cản lớn nhất về mặt ngôn 

ngữ khi tới trường. 

Ví dụ 3: các giá trị bản sắc văn hoá dân tộc 

của cộng đồng các DTTS tại Việt Nam rất 

phong phú, đa dạng, giàu bản sắc (thêu thùa, 

dệt thổ cẩm, đan lát, các điệu múa, các dụng cụ 

âm nhạc hay trò chơi dân gian,...). Những 

nguồn tài nguyên này nếu biết khai thác sẽ là 

tiềm năng giáo dục phục vụ cho các môn học 

như Thể chất, Nghệ thuật, Hoạt động trải 

nghiệm sáng tạo, Thủ công - kỹ thuật,... Yêu 

cầu đặt ra là cần có sự phối hợp chặt chẽ giữa nhà 

trường/giáo viên và học sinh/cha mẹ học sinh 

nhằm khai thác những nguồn tài nguyên này một 

cách hiệu quả, chuyển đổi những tài nguyên tri 

thức này từ ngoài cộng đồng thành tài nguyên 

kiến thức giảng dạy trong nhà trường. 

Khung lý thuyết GDDVQTT là lời kêu gọi 

phát triển chương trình dạy học dựa trên tài 

nguyên tri thức hiện có của học sinh và gia 

đình, cộng đồng học sinh. Việc tập trung vào 

các chuyển đổi đối tượng sư phạm từ giáo viên 

sang lấy học sinh làm trung tâm và sự cần thiết 

tăng cường mối quan hệ bền chặt giữa giáo viên 

và học sinh đang ngày càng củng cố thêm tính 

khả thi của cách tiếp cận GDDVQTT. 

4.2 Thách thức khi áp dụng cách tiếp cận giáo 

dục dựa vào quỹ tri thức FoK vào Việt Nam 

Thứ nhất, sự khác biệt về ngôn ngữ giữa 

học sinh DTTS và ngôn ngữ của giáo viên Kinh 

(Tiếng Việt) có thể coi là một trong những rào 

cản lớn nhất trong việc tiếp cận học sinh DTTS 

và cha mẹ các em. Trong khi việc xây dựng mối 

quan hệ lâu dài, tin tưởng lẫn nhau giữa giáo 

viên, học sinh, và cha mẹ học sinh được coi là 

nền tảng cho cách tiếp cận quỹ tri thức FoK 

[18], thì các giáo viên, đặc biệt là giáo viên 

Kinh dường như đang phải đối mặt với những 

thách thức trong việc tạo niềm tin, và mối quan 

hệ gần gũi với học sinh DTTS và cha mẹ của họ 

bởi những rào cản ngôn ngữ này.  

Thứ hai, những suy nghĩ “thiếu hụt về văn 

hoá” (cultural deficit thinking) về học sinh 

DTTS và bản sắc của người DTTS cũng là rào 

cản đối với nhiều giáo viên người Kinh trong 

việc đề cao và sử dụng quỹ tri thức FoK của 

học sinh DTTS. Thêm vào đó thiếu nguồn lực 

giáo viên, đặc biệt giáo viên là người DTTS và 

giáo viên có thâm niên gắn bó lâu năm với vùng 

cao, vùng DTTS  cũng là một trở ngại đáng kể. 

Thứ ba, một trong ba yếu tố cấu thành nên 

cách tiếp cận dựa vào quỹ tri thức FoK là việc 

hình thành các nhóm nghiên cứu (study group) 

[13, 17, 18]. Tuy nhiên trong bối cảnh giáo dục 

vùng cao tại Việt Nam, đang thiếu sự hợp tác 
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giữa giáo viên và các nhà nghiên cứu, các 

chuyên gia về dân tộc học. Thêm vào đó, các 

chương trình tập huấn, bồi dưỡng cho giáo viên 

liên quan đến khám phá các nguồn tài nguyên 

tri thức FoK của học sinh còn rất hạn chế. Đồng 

thời, những khó khăn về cơ sở vật chất và nguồn 

lực để hỗ trợ giáo viên cũng là yếu tố thách thức 

đối với việc dạy học theo hướng tiếp cận này. 

5. Kết luận  

Cách tiếp cận GDDVQTT hiện đã được 

phát triển trong nhà trường ở nhiều nước phát 

triển. Tại Việt Nam cách tiếp cận này cũng đã 

và đang được thực hiện trong một số trường 

vùng cao, vùng DTTS dưới một số hình thức 

thông qua các dự án giáo dục DTTS cấp quốc 

gia. Trong giới hạn bài viết này, người viết mới 

chỉ tổng kết, hệ thống hoá lại cơ sở lý thuyết 

chung về cách tiếp cận GDDVQTT. Mặc dù đã 

có sự liện hệ và những gợi mở ban đầu về cách 

tiếp cận này với giáo dục DTTS tại Việt Nam, 

song cần có thêm nhiều nghiên cứu về phương 

pháp này, đặc biệt là những nghiên cứu có tính 

ứng dụng thực tiễn.  

Rios-Aguilar và các cộng sự (2011) đã chỉ 

ra rằng rất ít nghiên cứu đề cập và thảo luận về 

mối quan hệ giữa quỹ tri thức FoK của học sinh 

và các vấn đề về quyền lực, giai cấp xã hội, hệ 

tư tưởng và phân biệt chủng tộc, và cách nó có 

thể cản trở những nỗ lực của giáo viên trong 

việc đưa quỹ tri thức FoK của học sinh vào bối 

cảnh trường học [45]. Do đó, với bối cảnh văn 

hoá - xã hội Việt Nam, dưới ảnh hưởng của Nho 

giáo và văn hoá phương đông, cùng với sự đa 

dạng trong văn hoá, tôn giáo, tín ngưỡng của các 

nhóm DTTS, cần xem xét, chú ý đến những đặc 

điểm riêng cuả Việt Nam để cho cách tiếp cận này 

trở nên khả thi và phù hợp tại Việt Nam.  

Những nghiên cứu tiếp theo có thể tìm hiểu 

bao gồm: 

i) Khảo sát những phương pháp dạy học 

dựa trên cách tiếp cận GDDVQTT mà giáo viên 

đã sử dụng (nếu có) trong lớp học để dạy cho 

học sinh DTTS. Nếu có thì bằng những chiến 

lược dạy học nào mà giáo viên đã sử dụng để có 

thể khai thác, vận dụng những tài nguyên tri 

thức ngoài nhà trường của học sinh DTTS vào 

trong dạy học kiến thức trong nhà trường;  

ii) Nghiên cứu, tìm hiểu những nguồn tài 

nguyên tri thức nào của học sinh DTTS và cha 

mẹ học sinh để đưa vào giảng dạy tích hợp với 

một số môn học phù hợp trong nhà trường; 

iii) Nghiên cứu khai thác tài nguyên tri thức 

bản địa của học sinh DTTS và cộng đồng như 

nguồn tài liệu cho việc biên soạn các chủ đề trong 

tài liệu giáo dục địa phương phục vụ cho chương 

trình giáo dục phổ thông mới năm 2018. 

Những nghiên cứu cụ thể và mang tính thực 

tiễn như trên có thể trở thành tài liệu phong phú 

để áp dụng cách tiếp cận GDDVQTT ở cho học 

sinh DTTS ở Việt Nam ở các bậc học, góp phần 

phát triển, mở rộng cách tiếp cận này, cũng như 

nâng cao hiệu quả ứng dụng của nó trong dạy 

học đối với học sinh DTTS, từ đó góp phần 

nâng cao chất lượng dạy-học cho học sinh 

DTTS tại Việt Nam. 
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