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Abstract: Creativity is an important competency that needs to be formed and developed for 

primary school students. This competency can be educated to students through appropriately 

designed theme-based lessons. This paper provides some theoretical issues about theme-based 

lessons and creativity competency, builds a model that shows the characteristics and structure of a 

theme-based lesson. The paper also shows a process for designing theme-based lessons to help 

develop creativity competency for primary school students. It provides a possible example of a 

theme-based lesson designed with the application of the above process that primary school 

teachers can learn and apply in classroom practices, helping to develop creativity competency 

for primary students,  contributing to the successful implementation of the General Education 

Program 2018. 

Keywords: Competency, creativity, design, theme-based lessons, primary students. 

D* 

 

 

 

 

 

 

_______ 
* Corresponding author. 

   E-mail address: hangnvt@hnue.edu.vn 

   https://doi.org/10.25073/2588-1159/vnuer.4734 



N. V. T. Hang / VNU Journal of Science: Education Research, Vol. 40, No. 2 (2024) 31-40 

  

32 

Thiết kế bài học theo chủ đề nhằm phát triển 

năng lực sáng tạo cho học sinh tiểu học 

Ngô Vũ Thu Hằng* 

Trường Đại học Sư phạm Hà Nội, 136 Xuân Thủy, Cầu Giấy, Hà Nội, Việt Nam 

Nhận ngày 26 tháng 3 năm 2023  

Chỉnh sửa ngày 29 tháng 5 năm 2024; Chấp nhận đăng ngày 07 tháng 6 năm 2024 

Tóm tắt: Năng lực sáng tạo là một năng lực quan trọng cần hình thành và phát triển cho học sinh 

ngay từ bậc tiểu học. Năng lực này có thể được giáo dục cho học sinh thông qua các bài học theo 

chủ đề được thiết kế phù hợp. Bài viết này cung cấp một số vấn đề lí luận về bài học theo chủ đề 

và năng lực sáng tạo, xây dựng một mô hình thể hiện rõ đặc điểm, cấu tạo của một bài học theo 

chủ đề. Bài viết cũng đưa ra được một quy trình thiết kế bài học theo chủ đề giúp phát triển năng 

lực sáng tạo cho học sinh tiểu học. Bài viết cung cấp một ví dụ thể về một bài học theo chủ đề 

được thiết kế với sự vận dụng quy trình trên mà giáo viên tiểu học có thể học tập và áp dụng vào 

trong thực tế dạy học ở trường phổ thông, giúp phát triển năng lực sáng tạo cho học sinh tiểu học, 

góp phần thực hiện thành công Chương trình Giáo dục Phổ thông 2018. 

Từ khóa: Năng lực, sáng tạo, thiết kế, bài học theo chủ đề, học sinh tiểu học. 

1. Đặt vấn đề* 

Năng lực sáng tạo (NLST) được nhấn mạnh 

là một năng lực (NL) quan trọng cần giáo dục 

cho học sinh phổ thông, ngay từ bậc tiểu học. 

Sáng tạo (ST) được dự đoán là năng lực sẽ tạo 

ra những kỹ năng chính cho lực lượng lao động 

trong tương lai [1]. Bằng cách thúc đẩy sự sáng 

tạo và trí tưởng tượng, học sinh có thể phát 

triển các kỹ năng hữu ích để khám phá và hiểu 

thế giới, đồng thời giúp các em tạo ra các khái 

niệm mới, hoàn thiện hoặc mở rộng kiến thức 

hiện có [2]. Chương trình Giáo dục Phổ thông 

2018 của Việt Nam [3] nhấn mạnh năng lực 

sáng tạo là một trong sáu năng lực cần hình 

thành và phát triển cho học tiểu học. Mặc dù 

vậy, nhiều nhà khoa học, giáo dục thừa nhận 

đây là một năng lực còn hạn chế ở học sinh Việt 

Nam. Một trong những lí do đó là truyền thống 

văn hoá giáo dục của Việt Nam bị ảnh hưởng 

sâu sắc bởi Nho giáo với sự coi trọng kiến thức 

sách vở và phổ biến cách giáo dục thiên về lí 

thuyết, giáo điều, ở đó cách dạy học truyền thụ 
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một chiều và áp đặt còn được sử dụng rộng rãi 

[4, 5]. Làm thế nào để giáo dục và phát triển 

năng lực sáng tạo cho học sinh tiểu học đang 

trở thành một vấn đề khẩn thiết cần được giải 

quyết và thu hút sự quan tâm, trăn trở của nhiều 

nhà giáo dục cũng như các giáo viên đang trực 

tiếp đứng lớp ở trường phổ thông. 

Bài học theo chủ đề (BHTCĐ) (theme-

based lessons) với sự tích hợp cao về kiến thức, 

kĩ năng đang ngày một phổ biến và được áp 

dụng trong nhiều chương trình giáo dục tiểu 

học trên thế giới. Nó được thừa nhận có khả 

năng trong việc giúp giải quyết một số vấn đề 

trong giáo dục phổ thông hiện nay, trong đó có 

việc giúp học sinh phát triển các năng lực tư 

duy bậc cao và cả năng lực sáng tạo [6-8]. Mặc 

dù vậy, cho đến nay, rất thiếu vắng các nghiên 

cứu tập trung vào tìm hiểu việc thiết kế bài học 

theo chủ đề nhằm phát triển năng lực sáng tạo 

cho học sinh tiểu học, đưa ra được mô tả rõ 

ràng về cấu trúc, đặc điểm mô hình của một bài 

học theo chủ đề, cho thấy được sự giống và 

khác nhau giữa bài học theo chủ đề với bài học 

dựa theo kiến thức môn học (subject-based 

lesson). Bên cạnh đó, cũng rất ít nghiên cứu 

đưa ra được quy trình có thể sử dụng giúp cho 
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việc thiết kế các bài học theo chủ đề nhằm phát 

triển năng lực sáng tạo cho học sinh tiểu học mà 

giáo viên dựa vào đó có thể chủ động trong việc 

thiết kế bài học, xây dựng kế hoạch bài dạy đáp 

ứng yêu cầu đặt ra của Chương trình Giáo dục 

Phổ thông 2018 [3]. Bài viết này ngoài việc 

cung cấp một số vấn đề lí luận về bài học theo 

chủ đề, trình bày mô hình thể hiện rõ đặc điểm, 

cấu tạo của một bài học theo chủ đề thì bài viết 

còn đưa ra được quy trình thiết kế bài học theo 

chủ đề giúp phát triển năng lực sáng tạo cho 

học sinh tiểu học. Bài viết cũng cung cấp một ví 

dụ thể về một bài học theo chủ đề được thiết kế 

với sự vận dụng quy trình trên mà giáo viên tiểu 

học có thể học tập và áp dụng vào trong thực tế 

dạy học ở trường phổ thông, giúp phát triển 

năng lực sáng tạo cho học sinh tiểu học, từ đó 

góp phần thực hiện thành công Chương trình 

Giáo dục Phổ thông 2018 [3]. 

2. Tổng quan nghiên cứu 

2.1. Một số khái niệm then chốt  

Bài học và bài học theo chủ đề 

Một bài học có thể hiểu là một kế hoạch 

hành  động  gồm nhiều nội dung, hoạt động học 

tập được thiết kế nhằm giúp học sinh đạt được 

mục tiêu nào đó về kiến thức, kĩ năng, thái độ 

hoặc đạt được yêu cầu đặt ra gắn với năng lực 

và phẩm chất.  Bài học thường được viết trong 

sách giáo khoa để trở thành học liệu được sử 

dụng bởi học sinh dưới sự hướng dẫn, tổ chức 

dạy học của giáo viên. 

Bài học theo chủ đề thường được hiểu là 

một bài học có sự tổ chức nội dung và hoạt 

động học tập xung quanh một chủ đề cụ thể, có 

thể được phân biệt ở nhiều cấp độ học sinh khác 

nhau. Nó củng cố các khái niệm, và giúp các ý 

tưởng trở nên phù hợp, gần gũi hơn với học 

sinh. bài học theo chủ đề chú trọng việc học 

sinh thực hiện đa dạng các hoạt động, nhiệm vụ 

học tập thông qua một chủ đề trung tâm với sự 

liên kết mạnh mẽ đến nhiều kiến thức, kĩ năng 

của các lĩnh vực khác nhau [7, 9].  

Cũng như một bài học thông thường, một 

bài học theo chủ đề cũng thường được tổ chức 

dạy học trên lớp, diễn ra trong một khoảng thời 

gian cố định và gắn với vấn đề cụ thể nào đó. 

bài học theo chủ đề vẫn có cấu trúc của một bài 

học nói chung, bao gồm các yếu tố có sự tương 

đồng, liên quan nhất định với nhau, đó là: mục 

tiêu - yêu cầu cần đạt, nội dung - hoạt động học 

tập, và đánh giá học tập. Mặc dù có sự tương 

đồng trong cấu trúc nhưng chính sự khác nhau 

trong tiếp cận về sự chú trọng mà dẫn đến sự 

khác biệt giữa bài học theo chủ đề và bài học 

theo nội dung môn học truyền thống. 

2.2. Sáng tạo và năng lực sáng tạo 

Có nhiều quan điểm về sáng tạo. Taylor 

[10] đã xác định được hơn 60 định nghĩa khác 

nhau về sáng tạo. Dựa trên việc phân tích nội 

dung của các bài báo về sáng tạo, Plucker, 

Beghetto, và Dow [11] định nghĩa sáng tạo là 

sự tương tác giữa khả năng, quy trình và môi 

trường mà qua đó một cá nhân hoặc nhóm cá 

nhân tạo ra sản phẩm được cho là vừa mới lạ, 

vừa hữu ích trong bối cảnh xã hội cụ thể. Trong 

bài viết này, sáng tạo được hiểu ngắn gọn là 

một hoạt động tư duy bậc cao và gắn với việc 

tạo ra một sản phẩm mới mẻ và có ý nghĩa. 

Năng lực sáng tạo được hiểu là khả năng 

một cá nhân (hoặc một nhóm) huy động tổng 

hợp kiến thức, kĩ năng, thái độ và thuộc tính 

tâm lý cá nhân,… để sáng tạo ra được một sản 

phẩm mới mẻ và có ý nghĩa trong một bối cảnh, 

tình huống cụ thể. Năng lực nói chung và năng 

lực sáng tạo nói riêng của học sinh tiểu học được 

hình thành và phát triển thông qua quá trình hoạt 

động trong cuộc sống và học tập trên lớp. 

2. 3. So sánh bài học theo chủ đề với bài học 

theo nội dung môn học 

Bài học theo chủ đề có cách thiết kế rất khác 

so với bài học truyền thống [7, 9]. Bài học thiết kế 

theo kiểu truyền thống thường tập trung vào nội 

dung kiến thức của một môn học. Trong khi đó, 

bài học theo chủ đề tập trung vào một chuỗi hoạt 

động học tập nhằm phát triển năng lực cho học 

sinh với sự tích hợp cao kiến thức, kĩ năng của 

nhiều môn học và chú trọng khả năng vận dụng 

điều đã học vào trong cuộc sống. Bài học theo chủ 

đề tạo cơ hội cho học sinh nhìn nhận kiến thức có 

tính thực tế và phức hợp. Chúng cho phép giáo 

viên huy động, triển khai các kiến thức, kĩ năng 

của một hoặc nhiều môn học khác nhau vào bài 
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học để giúp học sinh tạo kết nối giữa các mạch 

kiến thức, kĩ năng và xem xét vấn đề từ nhiều góc 

độ. Trong khi đó, bài học thiết kế bám theo nội 

dung kiến thức của môn học được nhiều người 

thừa nhận là rất nặng, thậm chí quá tải cho học 

sinh, và được cho là có mức độ liên quan thấp đến 

việc học tập và kết nối hàng ngày của học sinh 

[9, 12]. Sự giống và khác nhau về mặt cấu trúc 

bao gồm các thành phần được chú trọng với 

những đặc điểm cụ thể giữa bài học theo chủ đề 

và bài học theo nội dung môn học có thể thấy 

được qua Bảng 1 dưới đây:  

Bảng 1. Cấu trúc, đặc điểm của bài học theo chủ đề và bài học theo nội dung môn học 

Bài học theo chủ đề Bài học theo nội dung môn học 

Yêu cầu cần đạt Mục tiêu học tập 

Đóng vai trò định hướng cho việc xác định nội dung, hoạt động, phương pháp dạy học phù hợp; Dùng để 

đánh giá kết quả đạt được ở học sinh. 

- Nêu rõ những gì học sinh sẽ có thể làm được sau 

khi học xong. 

- Tập trung trả lời cho câu hỏi: bài học giúp học 

sinh có thể làm được gì? (thiên về hoạt động học 

học sinh cần thực hiện). 

- Thường được sử dụng với các động từ chỉ hành 

động mang tính trực quan, dễ quan sát. 

- Thúc đẩy lối học động với các hoạt động học 

phức hợp như khám phá, thực hành, trải nghiệm, 

hợp tác,… 

- Thúc đẩy đánh giá quá trình và tập trung vào khả 

năng tư duy, hành động của học sinh trong giải 

quyết vấn đề. 

- Thúc đẩy học sinh tích cực, chủ động. 

- Thúc đẩy văn hoá lớp học mang tính dân chủ, cởi mở. 

- Ví dụ về diễn đạt yêu cầu cần đạt:  

+ Học sinh nêu được một số lời nói, việc làm thể 

hiện sự yêu quý thầy cô. 

+ Học sinh giải thích được vì sao cần yêu quý thầy 

giáo, cô giáo. 

+ Học sinh thực hiện được lời nói, việc làm thể 

hiện sự yêu quý thầy cô. 

- Nêu rõ ý nghĩa của bài học và điều mong muốn học 

sinh đạt được. 

- Tập trung trả lời cho câu hỏi: bài học giúp học 

sinh biết được điều gì? (thiên về nội dung kiến thức 

cần học). 

- Thường được sử dụng với các động từ chỉ hoạt động 

nhận thức mang tính trừu tượng, khó quan sát. 

- Thúc đẩy lối học tĩnh với các hoạt động học riêng rẽ 

như lắng nghe, ghi chép, học thuộc lòng,… 

- Thúc đẩy đánh giá kết quả và tập trung vào kiến thức 

(khối lượng, số lượng) học sinh thu nhận được. 

- Thúc đẩy giáo viên tích cực, chủ động. 

- Thúc đẩy văn hoá lớp học mang tính chuyên quyền, 

áp đặt. 

- Ví dụ về diễn đạt mục tiêu học tập:  

+ Học sinh biết được một số lời nói, việc làm thể hiện 

sự yêu quý thầy cô. 

+ Học sinh hiểu được vì sao cần yêu quý thầy giáo, 

cô giáo.  

+ Học sinh biết cách thực hiện lời nói, việc làm thể 

hiện sự yêu quý thầy cô. 

Đặt vấn đề - Giới thiệu bài học 

Được bắt đầu khi bài học diễn ra để giúp học sinh xác định được vấn đề, mục tiêu chính hoặc yêu cầu cần đạt 

mà bài học hướng tới; Đóng vai trò như phần khởi động của giờ học, có ý nghĩa trong việc tạo cảm xúc và 

động cơ học tập để thu hút học sinh vào bài học. 

Hoạt động học tập Nội dung học tập 

- Là các công việc thực tế mà học sinh cần phải 

thực hiện để hoàn thành bài học và đạt được yêu 

cầu cần đạt. 

- Chứa đựng nội dung cụ thể nào đó; là công cụ để học 

sinh hình thành và phát triển phẩm chất và năng lực. 

- Thể hiện tiếp cận “học thông qua làm” và quan 

điểm: học để sống. 

- Thể hiện cấu trúc của hoạt động học gắn với hoạt 

động nhận thức của học sinh. 

- Là các nguồn lực, kiến thức học sinh cần phải tìm hiểu, 

ghi nhớ qua bài học để đạt được mục tiêu học tập. 

- Được giáo viên tổ chức thành các hoạt động dạy học; 

là mục tiêu học tập học sinh để học sinh hướng tới. 

- Thể hiện tiếp cận “học thông qua sách vở” và quan 

điểm: học để thi. 

- Thể hiện cấu trúc của nội dung, kiến thức gắn với 

vấn đề thuộc môn học. 

Có tính phân tầng, có thể chia tách thành các đơn vị nhỏ hơn để học sinh dễ thực hiện hoặc chiếm lĩnh; Được 

thể hiện bằng kênh chữ hoặc kênh hình. 

Củng cố - Đánh giá 
u 
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Cấu trúc của một bài học theo tiếp cận nội 

dung và bài học theo chủ đề theo tiếp cận năng 

lực với các thành phần nêu trên có thể được mô 

hình hoá như Hình 1, Hình 2 dưới đây: 
e 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
d 
ư 

3. Tiếp cận và phương pháp nghiên cứu 

Nghiên cứu này sử dụng tiếp cận nghiên cứu 

thiết kế (design-based research) và các phương 

pháp nghiên cứu lí luận để xây dựng quy trình 

thiết kế bài học theo chủ đề giúp phát triển năng 

lực sáng tạo cho học sinh tiểu học với sự vận 

dụng mô hình bài học như trong Hình 2. Tiếp cận 

thiết kế bài học theo chủ đề nhằm phát triển năng 

lực sáng tạo cho học sinh tiểu học được thực hiện 

theo quy trình như trong Hình 3. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NĂNG LỰC SÁNG TẠO 

 
   Định nghĩa 

Ý nghĩa, vai trò 

Thành tố 

Biểu hiện  

BÀI HỌC THEO CHỦ ĐỀ 

 
Định nghĩa 

Ý nghĩa, vai trò 

Đặc điểm cấu trúc 

Mô hình thiết kế 

THIẾT KẾ BÀI HỌC THEO CHỦ ĐỀ NHẰM PHÁT TRIỂN NĂNG LỰC SÁNG TẠO                             

         
           

Bước 1: xác định chủ đề 

Bước 2: xác định yêu cầu chủ đề 

Bước 3: thiết kế các hoạt động  

và nhiệm vụ học tập 

Kênh chữ Kênh hình 

VÍ DỤ BÀI HỌC THEO CHỦ ĐỀ NHẰM PHÁT TRIỂN NĂNG LỰC SÁNG TẠO 

Hình 3. Quy trình thiết kế bài học theo chủ đề nhằm phát triển năng lực sáng tạo cho học sinh. 

tiểu học  

Củng cố - Đánh giá 

YÊU CẦU 

CẦN ĐẠT 

Đặt vấn đề - Giới thiệu bài học 

Hoạt động học tập 

 

Hoạt động 1 

 

Hoạt động 2 

…… 

Củng cố - Đánh giá 

MỤC TIÊU  

HỌC TẬP 

Đặt vấn đề - Giới thiệu bài học 

Nội dung học tập 

Nội dung 1 

 

Nội dung 2 

…… 

Hình 1. Mô hình bài học theo tiếp cận nội dung. 

 

 

 

Hình 2. Mô hình bài học theo chủ đề theo tiếp cận năng lực. 
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Bài học theo chủ đề có thể được thiết kế bởi 

các nhà nghiên cứu giáo dục hay các nhà sư 

phạm học. Tuy nhiên, với xu hướng đổi mới 

giáo dục như hiện nay, cởi mở và hiện đại hơn, 

với sự chú trọng tới chương trình nhằm phát 

triển năng lực học sinh và tính tự chủ, năng 

động, sáng tạo của giáo viên thì giáo viên cũng 

có thể là người thiết kế nên bài học theo chủ đề 

với sự bám sát chương trình, đáp ứng mục tiêu 

và yêu cầu cần đạt đặt ra, đồng thời đảm bảo 

phù hợp với đặc điểm tình hình thực tế của 

trường, lớp và học sinh mình đang dạy. Muốn 

như vậy, bản thân người giáo viên cũng cần 

được phát triển, rèn luyện và thực hành nhiều 

hơn kĩ năng nghiên cứu chương trình và nghiên 

cứu bài học. Việc giáo viên thực hiện thiết kế 

bài học theo chủ đề sẽ giúp cải thiện giờ học, 

nâng cao tính chuyên nghiệp của giáo viên, xem 

tiến hành các nghiên cứu thực tiễn là cũng là 

một trong những hoạt động cơ bản để phát triển 

chuyên môn, nghiệp vụ cho bản thân mình. 

3.1. Ý nghĩa của việc phát triển năng lực sáng 

tạo cho học sinh tiểu học thông qua thiết kế bài 

học theo chủ đề 

Năng lực sáng tạo là một trong những năng 

lực cần thiết và quan trọng nhất đối với học 

sinh thế kỉ 21. Việc giáo dục năng lực sáng tạo 

sẽ giúp phát triển tư duy, trí tuệ cho học sinh, 

làm cho kết quả học tập có tính bền vững, sâu 

sắc; khai thác được vốn kinh nghiệm, vốn sống 

của học sinh, khiến cho việc học tập trở nên thú 

vị, hấp dẫn hơn. Đặc biệt, đối với học sinh tiểu 

học, năng lực sáng tạo có thể giúp các em hình 

thành và phát triển khả năng nhận diện vấn đề, 

khả năng phát hiện vấn đề và tìm ra giải pháp 

để giải quyết vấn đề, khả năng nhận định, đánh 

giá, khả năng tạo ra cái mới. Điều này là do 

năng lực sáng tạo có mối quan hệ mật thiết với 

năng lực giải quyết vấn đề [3]. Theo loại hình 

học Bloom, sáng tạo là kĩ năng tư duy nằm ở vị 

trí cao nhất trong nhóm các kĩ năng nhận thức 

[13], như trong Hình 4 dưới đây: 
j 

 
Hình 4. Loại hình học Bloom (Nguồn: https://bloomstaxonomy.net).

Theo Bloom, để thúc đẩy năng lực sáng tạo 

cho học sinh tiểu học, giáo viên nên sử dụng đa 

dạng các hoạt động, cụ thể như: đề xuất, thiết 

kế, lắp ráp, xây dựng, phỏng đoán, phát triển, 

tạo lập, sáng tác, điều tra - khám phá, sản xuất, 

đóng vai, phát minh - chế tạo,… Những hoạt 

động này có thể tổ chức thành các nhiệm vụ học 

tập cho học sinh thực hiện và qua đó phát triển 

năng lực sáng tạo cho học sinh. 

3.2. Thiết kế các hoạt động, nhiệm vụ học tập 

nhằm phát triển năng lực sáng tạo cho học sinh 

tiểu học 

Để thiết kế nên bài học theo chủ đề nhằm 

phát triển năng lực sáng tạo cho học sinh tiểu 

học, giáo viên cần hiểu rõ về năng lực sáng tạo 

và các yêu cầu cần đạt gắn với các thành tố và 

các biểu hiện cụ thể của năng lực sáng tạo. 

Năng lực sáng tạo có mối quan hệ chặt chẽ với 

năng lực giải quyết vấn đề do có nhiều điểm 

chung. Việc phát triển hai năng lực này có tính 

bổ sung, hỗ trợ cho nhau. 

Chương trình Giáo dục Phổ thông 2018 của 

Việt Nam [3] cũng đã chỉ ra các thành tố cốt lõi 

của năng lực sáng tạo và giải quyết vấn đề, đồng 

thời đưa ra mức độ phát triển của năng lực này ở 

cả ba cấp học. Với cấp tiểu học, năng lực sáng tạo 

và giải quyết vấn đề được trình bày với 6 thành tố 

và được mô tả bằng các biểu hiện cần đạt như 

trong Bảng 2. 
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Cùng với các mô tả, gợi ý về hoạt động 

sáng tạo của Bloom và các thành tố, biểu hiện 

của năng lực sáng tạo như được trình bày trong 

Bảng 2, các hoạt động học tập giúp phát triển 

năng lực sáng tạo cho học sinh tiểu học có thể 

được xác định với những đặc điểm như sau: 

- Học sinh có cơ hội lựa chọn và tự đưa ra 

quyết định; 

- Học sinh có cơ hội tưởng tượng hoặc 

dự đoán; 

- Học sinh trải nghiệm, thực hành và hợp tác 

trong học tập; 

- Học sinh thực hiện tương tác đa chiều và 

phản biện trong khi học; 

- Các sản phẩm học tập do học sinh tạo ra đa 

dạng, mới mẻ và có ý nghĩa. 

Bảng 2. Thành tố và biểu hiện của năng lực sáng tạo và năng lực giải quyết vấn đề 

Thành tố Biểu hiện 

Nhận ra ý tưởng mới  
Biết xác định và làm rõ thông tin, ý tưởng mới đối với bản thân từ các 

nguồn tài liệu cho sẵn theo hướng dẫn. 

Phát hiện và làm rõ vấn đề 
Biết thu nhận thông tin từ tình huống, nhận ra những vấn đề đơn giản và 

đặt được câu hỏi. 

Hình thành và triển khai ý tưởng 

mới  

Dựa trên hiểu biết đã có, biết hình thành ý tưởng mới đối với bản thân và 

dự đoán được kết quả thực hiện. 

Đề xuất, lựa chọn giải pháp Nêu được cách thức giải quyết vấn đề đơn giản theo hướng dẫn. 

Thiết kế và tổ chức hoạt động 

Xác định được nội dung chính và cách thức hoạt động để đạt được mục 

tiêu đặt ra theo hướng dẫn. 

Nhận xét được ý nghĩa của các hoạt động. 

Tư duy độc lập  

Nêu được thắc mắc về sự vật, hiện tượng xung quanh; không e ngại nêu 

ý kiến cá nhân trước các thông tin khác nhau về sự vật, hiện tượng; sẵn 

sàng thay đổi khi nhận ra sai sót. 

(Nguồn: chương trình Giáo dục Phổ thông tổng thể, Bộ Giáo dục và Đào tạo, 2018). 

Để thực hiện hiệu quả các hoạt động học 

tập giúp phát triển năng lực sáng tạo cho học 

sinh tiểu học cần có những nhiệm vụ học tập 

tương ứng cho học sinh thực hiện. Việc xây 

dựng nhiệm học tập giúp cần đảm bảo các 

nguyên tắc sau: 

i) Bám theo yêu cầu cần đạt và định hướng 

dạy học phát triển năng lực học sinh 

(trong trường hợp này là năng lực sáng tạo); 

ii) Hướng tới đầu ra là các hành vi, việc làm 

và sản phẩm trực quan do học sinh tạo ra, thông 

qua Nói, Viết, Làm; 

iii) Là sự thể hiện cụ thể của hoạt động sáng 

tạo và có tính đa dạng về thể loại, tính chất của 

hoạt động sáng tạo, như là: thiết kế, sáng tác, 

đóng vai,... 

Đẩy mạnh tính tự chủ và hợp tác ở học sinh. 

i) Học sinh tự lựa chọn ý tưởng, phương án, 

cách làm và đưa ra quyết định;  

ii) Học sinh có không gian, thời gian học 

tập cho các nhiệm vụ nhóm; 

iii) Học sinh được trình bày, trao đổi, đặt và 

trả lời câu hỏi liên quan đến nhiệm vụ, sản 

phẩm học tập. 

Giáo viên thể hiện rõ đặc điểm giáo dục 

theo lối kiến tạo và vai trò giáo dục kiến tạo 

[14, 15], bao gồm: 

i) Tổ chức chuỗi hoạt động học tập có tính 

hướng đích (bám theo yêu cầu cần đạt); 

ii) Đẩy mạnh vai trò định hướng, hướng 

dẫn, và điều phối hoạt động học tập; 

iii) Quản lí lớp phù hợp, đảm bảo sự tham 

gia học tập tích cực ở học sinh; 

iv) Dân chủ, cởi mở trong giao tiếp, trong 

tiếp nhận ý kiến và trong nhận xét, đánh giá ý 

tưởng, sản phẩm của học sinh. 

Hoạt động đánh giá được giáo viên và học 

sinh cùng thực hiện, nhằm giúp học sinh tiến bộ 

và phát triển năng lực sáng tạo. 

i) Coi trọng tính mới lạ, độc đáo và ý nghĩa 

trong ý tưởng, sản phẩm do học sinh tạo ra; 

ii) Chứa đựng hoạt động đánh giá quá trình 

và đánh giá kết quả gắn với các sản phẩm học 

tập do học sinh tạo ra; 
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iii) Học sinh thực hiện tự đánh giá và đánh 

giá đồng đẳng. 

4. Kết quả nghiên cứu 

Vận dụng các kiến thức về bài học theo chủ 

đề và giáo dục phát triển năng lực sáng tạo với 

quy trình thiết kế bài học như đã đưa ra ở trên, 

một bài học theo chủ đề đã được thiết kế với 

các hoạt động và nhiệm vụ học tập nhằm giúp 

phát triển năng lực sáng tạo cho học sinh  

tiểu học. 

Bài học được thiết kế để áp dụng cho môn 

Tiếng Việt lớp 3. Thông tin cụ thể về một số 

yêu cầu cần đạt và nội dung môn Tiếng Việt lớp 

3 theo Chương trình Giáo dục Phổ thông tổng 

thể 2018 [3] được sử dụng cho việc thiết kế bài 

học được tóm tắt và trình bày như trong Bảng 3 

dưới đây: 

Bảng 3. Một số yêu cầu cần đạt và nội dung môn Tiếng Việt lớp 3 [3] 

Yêu cầu cần đạt Nội dung 

1. Viết 

- Quy trình viết: viết theo các bước: xác định nội dung 

viết; hình thành một vài ý lớn; viết thành đoạn văn; chỉnh 

sửa lỗi dựa vào gợi ý. 

- Thực hành viết: viết được đoạn văn ngắn miêu tả đồ vật. 

2. Đọc 

- Nhận biết được chi tiết và nội dung chính.  

- Tìm được ý chính của từng đoạn văn dựa trên các câu hỏi 

gợi ý. 

- Đọc đúng và bước đầu biết đọc diễn cảm các đoạn văn 

miêu tả. 

1. Kiến thức Tiếng Việt 

- Vốn từ theo chủ điểm. 

- Từ chỉ sự vật, đặc điểm, tính chất. 

- Sơ giản về câu kể, câu hỏi, câu khiến, câu cảm. 

- Sơ giản về đoạn văn: dấu hiệu và nhận biết. 

- Kiểu văn bản và thể loại: đoạn văn miêu tả 

đồ vật. 

2.  Kiến thức văn học: bài học rút ra từ văn bản. 

3. Ngữ liệu: đoạn văn miêu tả. 

j 

Dựa vào các thông tin trên, tác giả đã tiến 

hành thiết kế  bài học với chủ đề là ngôi nhà để 

áp dụng vào môn Tiếng Việt cho học sinh lớp 

3, qua đó giúp phát triển năng lực sáng tạo cho 

các em. Thông tin cụ thể về bài học được thiết 

kế với các thành phần như sau: 

a) Yêu cầu cần đạt 

* Năng lực môn Tiếng Việt 

- Xác định được ý chính và bố cục của một 

đoạn văn miêu tả ngôi nhà. 

- Xác định được quy trình chung của hoạt 

động viết đoạn văn miêu tả ngôi nhà. 

- Xác định và sử dụng được các từ ngữ và 

kiểu câu dùng để miêu tả ngôi nhà một cách 

phù hợp. 

* Năng lực sáng tạo 

- Lựa chọn được ngôi nhà và các chi tiết 

đặc sắc để miêu tả. 

- Lập được sơ đồ tư duy phù hợp cho việc 

viết đoạn văn miêu tả ngôi nhà. 

- Viết được đoạn văn giới thiệu ngôi nhà 

của mình và vẽ được ngôi nhà minh hoạ cho 

đoạn văn miêu tả đã thực hiện. 

b) Đặt vấn đề - Giới thiệu bài học 

Khởi động: trò chơi "Cặp đôi tìm nhau" 

- Học sinh quan sát hình một hình vẽ hay 

mô hình một ngôi nhà; 

- Mỗi người chơi sẽ được phát một tấm thẻ 

ghi một cụm từ ngữ được chia tách ra từ các 

câu trong đoạn văn miêu tả về ngôi nhà đó 

(mỗi câu văn được tách thành 2 cụm từ ngữ); 

- Các người chơi sẽ tìm người có tấm thẻ 

chữ phù hợp với mình để tạo thành một câu văn 

miêu tả hoàn chỉnh; 

- Đánh giá: cặp nối nào đúng và nối nhanh 

là cặp giành chiến thắng. 

- Sau khi chơi xong, học sinh đọc các câu 

văn hoàn chỉnh được ghép lại với nhau và giáo 

viên giới thiệu bài học. 

c) Hoạt động học tập 

Hoạt động 1. Tìm hiểu đoạn văn miêu tả 

ngôi nhà. 

Nhiệm vụ 1. Đọc và sắp xếp các câu theo trình 

tự hợp lí để tạo thành đoạn văn hoàn chỉnh. 

Ghi chú: các câu văn đã được sử dụng cho 

học sinh chơi trò chơi trong phần Khám phá. 
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Nhiệm vụ 2. Đọc đoạn văn và trả lời các câu 

hỏi của giáo viên: 

Ghi chú: đoạn văn là sản phẩm được tạo ra 

ở Hoạt động 1. 

Gợi ý câu hỏi: 

- Đoạn văn tả về gì? 

- Ngôi nhà được tả theo trình tự nào? 

- Những gì bên ngoài của ngôi nhà được 

miêu tả? 

- Những gì bên trong của ngôi nhà được 

miêu tả? 

- Những từ ngữ nào thể hiện đặc điểm của 

ngôi nhà? Tác dụng của việc sử dụng từ ngữ ấy 

là gì? 

- Câu văn nào miêu tả ngôi nhà em thấy 

hay, thú vị? 

- Tình cảm của tác giả đối với ngôi nhà như 

thế nào? Dựa vào câu văn nào em biết? 

Hoạt động 2. Vẽ sơ đồ tư duy hướng dẫn 

viết đoạn văn miêu tả ngôi nhà. 

Nhiệm vụ 1. Dựa vào đoạn văn miêu tả về 

ngôi nhà vừa tìm hiểu ở phần trên, em hãy xác 

định bố cục của đoạn văn (hay các phần của 

một đoạn văn miêu tả ngôi nhà). 

Gợi ý: học sinh cần trả lời các câu hỏi: 

- Đoạn văn gồm có mấy phần? (Gồm 3 

phần: Mở đoạn, Thân đoạn, Kết đoạn); 

- Câu đầu tiên của đoạn văn nhằm mục 

đích gì? Là kiểu câu gì? (Là câu giới thiệu về 

ngôi nhà); 

- Những câu tiếp theo cho thấy ngôi nhà 

được miêu tả như thế nào? (Tả bao quát, tả từ 

ngoài vào trong); 

- Những câu tiếp theo nữa tả gì? (Tả bên 

trong ngôi nhà, tả chi tiết); 

- Câu cuối cùng của đoạn văn nhằm mục 

đích gì? (Liên hệ, bày tỏ suy nghĩ, tình cảm của 

người viết về ngôi nhà). 

Nhiệm vụ 2. Vẽ sơ đồ tư duy hướng dẫn viết 

đoạn văn miêu tả ngôi nhà. 

Lưu ý:  

- Giáo viên tổ chức cho học sinh làm việc 

theo nhóm; 

- Các nhóm học sinh có thể được lựa chọn 

các sơ đồ tư duy khác nhau để lập dàn ý cho 

đoạn văn miêu tả ngôi nhà. 

Hoạt động 3. Viết đoạn văn miêu tả ngôi 

nhà của em. Vẽ lại ngôi nhà đó. 

Nhiệm vụ 1. Viết đoạn văn miêu tả ngôi nhà 

của em và vẽ minh hoạ ngôi nhà đó cho đoạn 

văn. 

Nhiệm vụ 2. Trưng bày, triển lãm sản phẩm 

viết - vẽ. 

- Học sinh trưng bày, triển lãm sản phẩm 

viết - vẽ vừa tạo ra; 

- Học sinh quan sát và đánh giá sản phẩm 

của bạn (thả tim hoặc gắn sao). 

Nhiệm vụ 3. Trình bày và trao đổi về sản 

phẩm viết - vẽ. 

- Học sinh trình bày về sản phẩm; 

- Học sinh nhận xét, góp ý cho các 

sản phẩm. 

Hoạt động 4. Vận dụng - Sáng tạo. 

- Học sinh chỉnh sửa, hoàn thiện lại đoạn 

văn miêu tả ngôi nhà theo những ý kiến, góp ý 

phù hợp; 

- Học sinh có thể viết lại đoạn văn bằng 

cách tưởng tượng và hoá thân thành một ngôi 

nhà mà em yêu thích (hay ngôi nhà mơ ước) và 

tự giới thiệu, miêu tả về mình. 

d) Củng cố - Đánh giá 

Học sinh điền vào phiếu checklist để kiểm 

tra, đánh giá sản phẩm viết đoạn văn của mình. 

Gợi ý nội dung cho phiếu đánh giá: 

- Có đoạn văn mở đầu giới thiệu về ngôi 

nhà định miêu tả không? 

- Ngôi nhà có được miêu tả theo trình tự 

phù hợp không? 

- Các sự vật bên ngoài và bên trong nhà có 

được miêu tả không? 

- Đoạn văn có sử dụng các từ ngữ chỉ đặc 

điểm của sự vật không? 

- Đoạn văn có chứa hình ảnh sáng tạo 

không? 

- Có câu kết đoạn liên hệ bày tỏ cảm xúc, 

suy nghĩ của mình về ngôi nhà không? 

5. Kết luận 

Để phát triển năng lực sáng tạo cho học 

sinh tiểu học, giáo viên không những cần nắm 

vững Chương trình Giáo dục Phổ thông 2018 

mà cần có kiến thức và kĩ năng để thiết kế nên 

những bài học theo chủ đề với những hoạt 
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động, nhiệm vụ học tập phù hợp. Bài viết này đã 

trình bày được một mô hình thể hiện rõ cấu trúc, 

đặc điểm của bài học theo chủ đề cũng như quy 

trình thiết kế bài học theo chủ đề giúp phát triển 

năng lực sáng tạo cho học sinh tiểu học. Bài viết 

cũng mở ra những hướng đi cho các nghiên cứu 

tiếp theo tập trung vào việc tổ chức thực hiện các 

bài học theo chủ đề được thiết kế với sự vận dụng 

quy trình, mô hình trên và đánh giá quy trình, mô 

hình, bài học ấy, từ đó đưa ra được các khuyến 

nghị cho việc thiết kế để bài học trở nên phù hợp 

hơn cũng như đưa ra những lưu ý cho việc tổ 

chức thực hiện bài học theo chủ đề nhằm phát 

triển hiệu quả năng lực sáng tạo cho học sinh tiểu 

học ở Việt Nam. 
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