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Résumé. L’objectif de cette étude consiste a clarifier le concept de compétence de production

écrite dans [’approche par compétences (définition, spécificités,....

ainsi que processus

d’acquisition) dans un processus d’enseignement/apprentissage du FLE (Francais Langue
Etrangere). Les résultats de cette étude serviront a alimenter nos réflexions sur 1’élaboration du
référentiel pour 1’évaluation de la compétence de production écrite des étudiants vietnamiens

apprenant le francgais.
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Ecrire, c’est communiquer. La production
écrite (ou I’expression écrite) est une des quatre

compétences communicatives de  base'”
s’intégrant dans un projet
d’enseignement/apprentissage ~ de  langue.
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(M Selon Rosen [1], I’appellation quatre compétences pour
désigner la compréhension (orale et écrite) et I’expression
(orale et écrite) provient, a I’origine, d’un probléme de
traduction. Selon le modele initial en anglais, la
compétence  de  communication (communicative
competence) se décline en plusieurs composantes : par
exemple grammaticale (grammatical —competence),
sociolinguistique  (sociolinguistic =~ competence) et
stratégique (strategic competence) ; cette compétence de
communication d’un utilisateur/apprenant pouvant é&tre
mesurée selon des criteres préalablement établis dans les
four language skills (quatre aptitudes ou savoir-faire, ou
capacités, ou habiletés) : parler/speaking, écouter/listening,
lire/reading et écrire/writing. La difficulté dans le passage
en francais réside de fait dans la traduction de 1’anglais
skill et c’est, au fil du temps, le terme de compétence qui a
été retenu — d’ou I’appellation : quatre compétences.
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L’approche communicative de [’enseignement
d’une langue étrangeére a mis en lumiere
I’aspect pragmatique de la production écrite.
L’écrit n’est plus, comme dans les
méthodologies  traditionnelles, la norme
souveraine du langage, ni, comme dans les
méthodologies audio-visuelles, subordonné a

I’oral. C’est un acte de communication
fonctionnel, un savoir et un savoir-faire
spécifiques permettant a D’apprenant de

s’exprimer et de communiquer au moyen d’un

systtme de signes spécifiques, de signes
graphiques.

Afin de mieux clarifier cette notion de
compétence de production écrite, nous

reprenons la définition de compétence de
Perrenoud [2] qui opere une nette distinction
entre ce qui releve a proprement parler des
«capacités » et ce qui releve des
« compétences » : les capacités désignent des

potentialités relativement indépendantes des
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contextes et donc pertinentes dans une grande
diversité de contextes mais impuissantes a y
faire face seules; la (les) compétence(s)
désigne(nt) des actions qui prennent en compte
des catégories de situations relativement
définies. La compétence releve des situations de
communication qu'un méme sujet peut gérer
avec une efficacité variable. Les capacités,
quant a elles, relevent des opérations
langagieres qu’un méme sujet maitrise plus ou
moins bien. Ainsi, rédiger une lettre est une
compétence qui fait appel a différentes
capacités telles que savoir lire, présenter le texte
selon une convention du genre, savoir utiliser
les formules d’appel et les formules finales,
savoir adapter la formulation a la situation de

communication, etc.

1. Les composantes de la compétence de
production écrite

La compétence de production écrite
constitue a elle seule un ensemble tres
complexe de compétences. Pour la cerner plus
facilement, certains chercheurs 1’ont divisée en
plusieurs composantes et ont émis plusieurs
modeles différents.

1.1. Le modele linéaire de Rohmer

Beaucoup d’auteurs s’accordent pour
affirmer que Rohmer serait I’un des premiers a
avoir analysé le processus de production écrite
pour I’anglais langue maternelle. Son modele,
élaboré a la suite d’expériences menées aupres
d’adultes, en 1965, se subdivise en trois grandes
étapes : la préécriture, 1’écriture et la réécriture.
Chaque étape est distincte et le texte produit est
le résultat de différentes opérations effectuées.

Dans ce modele de Rohmer, la préécriture
comprend la planification et la recherche des
idées, qui se concrétisent par I’écriture, c’est-a-
dire la rédaction du texte. Durant 1’étape finale,
la réécriture, le scripteur relit son texte en y
apportant des corrections de forme ou de fond.

Notons qu’il s’agit ici d’'un modele
unidirectionnel. Le scripteur doit
obligatoirement respecter 1’ordre des trois
étapes. Il n’y a pas d’aller et retour entre les
activités de différents niveaux. De plus,
Rohmer n’a pas tenu compte de diverses
activités cognitives effectuées durant le
processus rédactionnel. Malgré ces limites, ce
modele a permis de conceptualiser le
fonctionnement du processus rédactionnel. Il a
fondé, dans une certaine mesure, le socle de la
production écrite.

1.2. Le modéle de Moirand

Dans Situations d’écrit, Moirand [3]
propose un modele de production écrite élaboré
pour le francais langue étrangere ou I’on
distingue les quatre composantes de bases dont
le scripteur, les relations scripteur/lecteur(s), les
relations scripteur/lecteur(s) et document et les
relations  scripteur/document et  extra-
linguistique.

- Le scripteur occupe une certaine place
dans la société et peut avoir, tour a tour, le role
d’employé, de syndicaliste, de pere, de mere,
etc. Autrement dit, il appartient a un groupe
social défini mais il peut réver d’envisager
appartenir a un autre groupe auquel il emprunte
parfois ses modes de vie et son langage. Il a
également une histoire et un passé socioculturel
qui influence peu ou prou ses productions
écrites.

- Les relations scripteur/lecteur(s) peuvent
étre des relations amicales, professionnelles,
familiales, ce qui influe plus ou moins sur le
discours. Tout scripteur se fait une « image » de
ces lecteurs et les représentations qu’il construit
autour de ses interlocuteurs jouent également
sur la formulation de son message.

- Les relations scripteur/lecteur(s) et
document : Le scripteur écrit « pour faire
quelque chose ». 1l a une intention de
communication et veut produire sur ses
lecteurs, par [I’intermédiaire du document
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graphique, un certain effet. Cette intention
transparait bien siir dans la forme du document.

- Les relations scripteur/document et
extra-linguistique : 11 s’agit de ’influence sur
la forme linguistique du document, du référent,
du « de quoi », « de qui » on parle dans le texte,
du lieu ol I’on écrit et du moment ou 1’on le
fait.

Ce qui nous intéresse dans ce modele de
Moirand, c’est qu’il met 1’accent sur les
interactions sociales entre le scripteur et son
lecteur. A I’heure actuelle, cet aspect social est
mis en évidence dans les écrits des chercheurs
et des didacticiens en production écrite. Un bon
texte est donc une interaction entre un
document, un scripteur et un lecteur. Autrement
dit, la communication sera vraiment efficace
dans la mesure ou les dimensions sociales,
socioculturelles ne sont pas laissées pour
compte.

1.3. Le modele de Hayes et Flower

Au début des années 1980, a la suite
d’expériences effectuées aupres des sujets
adultes anglophones, tout en se basant sur les
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grandes étapes proposées par Rohmer, Hayes et
Flower ont proposé un modele qui avait
I’ambition de décrire les divers processus qui
interviennent et se combinent au cours de
I’activité d’écriture.

Pour Hayes et Flower, I’écriture ne consiste
plus en une démarche linéaire mais s’appuie, au
contraire, sur Dinterrelation  d’activités
cognitives présentes a divers niveaux.

Le modele de Hayes et Flower, qui tire sa
base théorique de la psychologie cognitive, se
subdivise en trois grandes composantes:

- L’environnement de la tiche inclut les
facteurs extérieurs au rédacteur, qui influencent
la tache: les consignes de rédaction des
enseignants, le texte que le rédacteur vient de
produire, par exemple ;

- Les processus d’écriture se composent de
la planification, de la génération de texte (la
production de texte) et de la révision;

- La mémoire a long terme du rédacteur
concerne toutes les connaissances nécessaires a
la production de son texte: connaissances
concernant le sujet a traiter, connaissances

linguistiques, rhétoriques, etc.

ENVIRONNEMENT DE LA TACHE
TACHE ASSIGNEE TEXTE
Théme DEJA
Destinataires ECRIT
Motivation
MEMOIRE PROCESSUS D'ECRITURE !
A LONG TERME
DU SCRIPTEUR 4 PLANIFICATION MISE EN TEXTE REVISION
y
Connaissance
Choix lexica .
du heme = ORGANISATION - LECTURE
<L
o = Organisation syntaxique
Commeemce < PRODUCTION .
du destinataire o DE BUTS Organisation métorique | eomon
[+7
Plans décnture
déja connus | | |
| CONTROLE |

Figure 1 :

Le modele de Hayes et Flower (1980) [4].
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Selon ce modele de Hayes et Flower, durant
I’étape de planification, le rédacteur (scripteur)
recherche dans sa mémoire a long terme les
connaissances se rapportant au domaine de
référence du texte. A partir des éléments
retenus, il élaborera ensuite un plan du texte
qu’il va produire. De plus, il fera souvent appel
a sa mémoire a long terme pour sélectionner les
éléments linguistiques nécessaires a la rédaction
du texte. En ce qui concerne I’étape de révision,
il s’agit d’une lecture tres attentive du texte
avec des retours sur les formes linguistiques et
sur le plan adopté que, selon le cas, on pourra
réviser en y incorporant de nouvelles idées a

se

Modéle DIEPE (1995)

PRODUIT

TEXTE | LANGUE

partir de I’information retirée dans la mémoire a
long terme.

1.4. Le modele DIEPE

Tenant compte de la complexité de la
compétence de production écrite dans
I’approche par compétences communicatives,
dans une étude comparative auprés de quatre
populations  francophones  d’Europe et
d’ Amérique, le groupe belge DIEPE [5] pose
un modele tridimensionnel, a savoir le
processus d’écriture, le produit et le scripteur.
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Figure 2: Modele DIEPE

En nous basant sur la définition du concept
de compétence développé précédemment et
dans la comparaison avec les modeles de
Moirand (1979) et de Hymes et Flower (1980),
nous constatons, dans le modele DIEPE (1995),
a coté des connaissances et des savoir-faire que
doit mobiliser le scripteur pour aboutir & un
texte, un ajout a I’axe du scripteur d’un facteur
non négligeable concernant ce dernier : celui
des attitudes. Ce facteur est défini comme
I’ensemble des comportements adaptés par le
scripteur face a la tache d’écriture, au produit
attendu, au processus mais aussi sa motivation
et ses représentations.

La dimension intitulée produit, par ses
composantes communication, langue et texte,
correspond a ce que Moirand a présenté dans

son modele. Pour le groupe DIEPE, écrire, c’est
produire une communication au moyen d’un
texte dans une langue donnée. De ce point, la
compétence a écrire consistera a savoir produire
un message qui véhicule un contenu, se placer
dans la position du lecteur et respecter les
conditions matérielles de la communication. Ce
produit doit se conformer aux conditions et aux
caractéristiques de la textualité écrite :
organisation (structure), respect des genres,
cohésion, progression. Ce produit doit
également se conformer au lexique, a
I’orthographe, a la syntaxe et aux autres
conventions de la langue utilisée, dans son
usage écrit.

La dimension « processus » explicite ce que
le Cadre européen commun de référence
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(désormais CECR) mentionne dans son chapitre

4, «les opérations de communication
langagiére », mais ne reprend pas dans ses
crittres”. Dans le processus d’écriture

apparaissent quatre étapes: la planification,
écriture, la réécriture et la révision. Elles
portent toutes les quatre sur les trois aspects du
produit : communication, langue et texte.

La planification peut se faire en tout début
de processus d’écriture ou apparaitre a tout
moment en cours de processus. Elle vise
d’abord I’aspect communication : précision des
objectifs, connaissance du lecteur, etc.;
recherche des informations et des idées a
transmettre, choix du ton, du rythme, du style,
etc. Pour I’aspect texte, la planification établit
une structure provisoire ou déterminée et pour
I’aspect langue, elle permet de chercher un
vocabulaire, de mettre a sa disposition des
ouvrages de référence linguistique, etc. Les
opérations complexes qu’un scripteur doit
effectuer dans cette étape sont: analyser la
situation de communication, mobiliser les
connaissances acquises, adapter le contenu au
contexte de production en opérant des choix
préalables répondant aux consignes de la tache
a réaliser, organiser les idées principales du
texte, prévoir un schéma textuel et élaborer un
plan définitif.

L’écriture (1a rédaction) est la mise par écrit
des idées et des intensions retenues. Elle est la
mise en mots, en phrases, en paragraphes et en
texte. Elle exploite les possibilités sémantiques,
syntaxiques et orthographiques, mais aussi
rhétoriques et stylistiques de la langue et du
discours pour assurer la correction et la
cohérence du texte, 1’exactitude et 1’efficacité
de la communication. Autrement dit, dans cette
étape, le scripteur doit élaborer les propositions
concretes, savoir structurer les phrases,
construire des paragraphes cohérents, utiliser

@ ! Des « opérations de communication langagiére »

précisées dans le chapitre 4 du CECR : « L’utilisation de
la langue et [I’apprenant/utilisateur » comprennent la
planification, I’exécution et le controle. [6]

sciemment des articulateurs chronologiques et
logiques et réfléchir sur la textualisation et
I’argumentation.

La réécriture est la modification du texte en
vue de I’améliorer. La compétence a réécrire est
intimement liée a la compétence a relire et a
analyser. En relisant le texte, le scripteur ajoute,
précise ou retraite des idées et les réorganise, si
c’est nécessaire. Il réexamine et/ou reformule
en méme temps les termes utilisés.

La révision est la vérification systématique
d’un texte ou d’une partie du texte pour en
déceler les défauts résiduels et les corriger.
Autrement dit, elle concerne le toilettage du
texte en vue de s’assurer du respect des normes.

Ces deux dernieres phases dans le processus
d’écriture, la réécriture et la révision, selon le
modele DIEPE, représentent, a notre avis, une
simple subdivision de la phase révision du
modele de Hayes et Flower. Nous trouvons
qu’elles représentent des surcharges ainsi que
des répétitions inutiles dans le processus
d’écriture d’un scripteur apprenant. En effet,
ces deux phases demandent chez le scripteur les
savoir-faire suivants: contrler le style écrit;
articuler les consignes et le contexte
d’énonciation du texte ; corriger des erreurs de
fond, de forme et de présentation matérielle ;
relier et décider afin de mettre au propre le
produit final.

En nous livrant 2 I’examen de quelques
modeles, nous avons constaté que la conception
de la production écrite avait beaucoup évolué,
passant d’un modele centré sur des listes
séquentielles d’activités (Rohmer, 1965) a un
modele plus global (groupe DIEPE, 1995).
Cette analyse de 1’évolution des modeles
d’écriture nous permet également de constater
que le modele tridimensionnel du groupe belge
DIEPE décrit le mieux la complexité de la
compétence de production écrite. Ce modele
met en évidence non seulement le texte comme
« produit », mais également I’importance du
« scripteur », tant au plan des connaissances et
des savoir-faire a mobiliser qu’au plan de ses
représentations et  attitudes, ainsi  que
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I’importance du « processus » d’écriture. La
production écrite n’est donc plus un seul jet,
une transposition de quelques idées mais un
processus d’interactions entre le contexte (la
communication), le texte (le produit) et le
scripteur. Cela veut dire qu’un scripteur crée le
sens de son texte a partir d’interactions
complexes entre différentes composantes. Ce
texte peut se perfectionner par des révisions
continues et efficaces qui obligent le scripteur a
justifier ses choix de forme et de contenu face a
un lecteur réel, dans une situation de
communication réelle.

2. La complexité de la compétence de
production écrite

La production de texte est, selon Plane [7],
« une activité de gestion des contraintes ». La
compétence de production écrite est donc vue
comme la capacité a gérer un systeme de
contraintes, a savoir « des contraintes d’ordre
linguistique ; des  contraintes  d’ordre
psycholinguistique imposées par les limites des
ressources cognitives du  scripteur; des
contraintes résultant de prescriptions imposées
par la consigne ou que le scripteur s’impose ;
des contraintes imposées par le médium de
production et des contraintes imposées par le
texte produit.»

En fait, les recherches linguistiques de
Grevisse [8] montrent qu’une langue est un tout
composé d’un ensemble de neuf éléments
constitutifs, a savoir: le nom, le verbe,
I’adjectif, I’article, I’adverbe, la préposition, le
pronom, la conjonction et I’interjection. Dans
une situation de production écrite, il est
nécessaire de recourir a toutes ces composantes
de la phrase, tout en sachant que cette derniere
est une unité minimale d’un paragraphe de
texte. Celui-ci est considéré comme «une unité
de communication-interaction langagiere, un
produit connexe, cohésif, cohérent; pas une
suite de mots, phrases, propositions ou actes
d’énonciation simplement juxtaposés. » [9]. De
plus, d’aprés Rastier [10] et Dabene [11], le

texte revét une diversité de caractéristiques, a
savoir : le caractere linguistique, le caractere
épistémologique, le caractere sémiotique, le
caractere contextuel et le caractere cotextuel lié
aux références spatio-temporelles
métaphoriques du texte considéré. La
production d’écrits réfere donc a des
compétences de production de textes variés
impliquant non seulement le déploiement
d’activités linguistiques mais aussi la mise en
ceuvre d’opérations mentales : le traitement plus
ou moins original d’un savoir, son organisation
en contenu structuré et le passage a sa mise en
texte en tenant compte des contraintes propres a
chaque type d’écrits, des caractéristiques des
différents types de textes [12], [13].

Les contraintes de la compétence de
production écrite sont reformulées sous forme
des «probléemes d’écriture a résoudre » du
« modele d’analyse didactique du savoir-écrire
a 1école» du groupe INRP «Pratiques
d’évaluation des écrits des éleves » de IUFM de
Grenoble [14] (Figure 3).

II faut cependant souligner que ces
recherches du groupe INRP réalisées dans le
contexte ~de I’approche communicative
s’intéressent particulierement au savoir-écrire.
Lorsqu’on se retrouve dans une démarche par
compétences ou l’accent est mis sur la
mobilisation des ressources en vue de résoudre
une famille de situations-problemes, face aux
complexités de la tdche de production écrite
décrites ci-dessus, la maitrise d’'une compétence
de production écrite dans une langue étrangere
exige tout un ensemble de facteurs, a savoir :

- La mobilisation des ressources
linguistiques (connaissances de la langue) et
des savoir-faire procéduraux (savoir mettre en
pratique des stratégies de structuration des
phrases, de repérage des idées clés du texte,
etc.);

- La maitrise des capacités de construction
d’un discours cohérent (savoir rechercher des
informations clés du texte, les organiser, etc.) ;

- L’ utilisation des stratégies d’établissement
des relations enchassées de lecture, relecture,
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construction du sens, compréhension du texte et
des consignes, usage des connecteurs logiques
et temporels, etc.;

- La compétence de réécriture et
d’argumentation dans un style personnel, etc.

« larticulation des compétences de
communication langagiere » [15] exige que les
activités de production écrite ne soient pas
isolées mais précédées (ou suivies) d’autres
activités de réception (orale ou/et écrite) et de

Tous ces facteurs sont mobilisés dans des production orale.
situations de résolutions des problemes ou
INRP-EVA ANALYSE DIDACTIQUE DU "SAVOIR ECRIRE" Equipe de Privas
TYPES D'OPERATIONS FONCTIONS ET OBJETS DES OPERATIONS ~ PROBLEMES D'ECRITURE A RESOUDRE ]
( CONTEXTUALISER LE > RELATION 1. Qui écrit, est cansé dcrite 74 qui ?
L?:TSET::TD;N PROJET DECAITURE ENJEU 2. Pourquoi écrit-on 7 en vue de quel effet ?
POINT DE WE . .
- WGB TvPe DE DIscouRs 3. Quel type de discours convient le miewx ?
i SURPORT 4. Quelles ressourcas, contraintes du support ?
-PLANIFICATION ;
PERSPECTIVE 5, Cue veut-on (faut'"} dire du rékrent 7
REFERENT ELABORATION 6. De qui (quoi) veut-on (fautil) parler ?
C‘W ORGANISATION 7. Quel principe d'arganisation d'ensemble 7
SCHEMA TEXTUEL HERARCHISATION 8. Que mettre en dvidence 7 au premier plan 7
ECRIRE STRUCTURER LE TEXTE eovpnmaoy - Distiuer en paragraphe.
r 10.Signaler les articulations du texie,
REECRIRE CONNEXION 11.Connecter mots, groupes de mots, phrasas.
ET CONTINUITE COHESION 12. Assurer la continuitd du sens entre phrases.
13. Régler les rapports des temps varbaux.
(—) CORRECTION
PEPOER CEXPYATES GRAPHIE 14.Mettre en osuvre los régles de la langue,
15, Ecrite de manidre lisible.
MODIEIIER 16. Régler les marques de modalisation,
RE-LECTURE — TOUTES LES 17. Adéquation au projet d'écriture.
RE-ECRITURE i i
(m) OPERATIONS 18, Pertinence et acceptabilitd sémantiques,
19. Acceptabilitd des formes et des structures.

Figure 3 : Modele d’analyse didactique du savoir-écrire a I’école du Groupe INRP.

3. Contraintes spécifiques de la compétence de
production écrite en langue étrangere

Certains auteurs ont démontré que les
compétences en langue premicre et en langue
étrangere  présentaient de  nombreuses
similitudes, la difficulté pour les apprenants
étant justement de réinvestir les savoir-faire
scripturaux, acquis en langue maternelle, dans
la langue étrangere. Quant a nous, en accord

avec Cornaire et Raymond [16], nous trouvons
que le développement de la compétence de
production écrite en langue étrangere n’est pas
si simple. Cornaire et Raymond présentent trois
grandes particularités du processus d’écriture en
langue seconde : un temps de rédaction plus
long, un répertoire de stratégies limité ou
inadéquat et une compétence linguistique.

En effet, la production écrite en langue
étrangere induit une certaine immaturité dans
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I’écriture car les apprenants débutants en langue
étrangeére (bien qu’adultes) ont des stratégies
d’apprentissage qui se rapprochent de celles des
enfants en langue maternelle. Autrement dit, un
grand nombre de scripteurs en langue étrangere
possedent un répertoire limité de stratégies. Ils
ressemblent beaucoup aux scripteurs
inexpérimentés en langue maternelle. Comme
ces derniers, ils produisent des textes assez
elliptiques, assez courts, ou les idées sont
surtout juxtaposées. Ils ne tiennent pas compte
du lecteur potentiel (ils écrivent pour eux-
mémes), ils se préoccupent essentiellement de
la grammaire (et trées peu du sens global du
texte). Ainsi, ces scripteurs malhabiles qui se
préoccupent  presque  exclusivement de
I’orthographe et de la grammaire des phrases
perdent rapidement de vue le sens de leurs
productions. De tels textes, écrits au fils de la
plume, sont donc souvent incompréhensibles
pour le lecteur.

De plus, avec une compétence linguistique
limitée, ils ont plus de difficultés a traduire
leurs pensées en langue étrangere qu’en langue
maternelle. Ils s’arrétent souvent apres chaque
mot pour vérifier ce qu’ils viennent d’écrire :
I’orthographe d’un mot ou une regle de
grammaire. La révision pose ainsi de nombreux
problemes : les modifications sont plus
nombreuses mais surtout d’ordres grammatical
et orthographique. Le facteur « temps » est donc
important lors de la traduction en langue
étrangere. Une  meilleure  compétence
linguistique permet au scripteur de se
concentrer sur le sens et les idées de son texte
plutdt que sur le vocabulaire ou la grammaire.
Toutefois, bien que la compétence linguistique
influence la qualité des productions écrites, elle
n’entrave pas le transfert des stratégies
d’écriture de la langue maternelle a la langue
étrangere. Si, par exemple, un sujet a I’habitude
de bien planifier en langue maternelle, il en fera
de méme en langue étrangere.

A coté de ces trois spécificités du processus
rédactionnel, relevées par Cornaire et
Raymond, tenant compte des composantes

linguistique, socioculturelle et pragmatique de
la compétence a communiquer et dans une
perspective  actionnelle  multilingue et
multiculturelle que souligne le CECR, il est
important, voire indispensable d’ajouter une
autre contrainte importante qui empéche le sujet
dans sa co-action, sa communic-action avec un
étranger. En effet, nous rencontrons de temps
en temps des textes bien organisés, bien
structurés, écrits dans un bon frangais mais qui
restent incompréhensibles pour les lecteurs
étrangers. Cela est di 2 une immaturité d’une
compétence que Rosen appelle « la compétence
plurilingue et pluricuturelle » [17].

4. En guise de conclusion

Dans une approche par compétences en
langues, fondée sur la perspective actionnelle
du CECR, le concept de compétence de
production écrite ne doit pas étre réduit au
sens de « language skill » (capacité ou activité
communicative langagiere) mais au sens
développé de « compétence ». C’est une
mobilisation dynamique de compétences
linguistiques (acquis syntaxiques,
orthographiques, sémantiques, lexicaux,...),
d’opérations cognitives transversales (lecture,
compréhension, écriture, relecture,
correction,....), de ressources métacognitives
(planification, analyse, sélection, prise de
décision, etc.) dans des situations de résolution
de problemes.

La compétence de production écrite a été
clarifiée a travers une analyse des différentes
composantes décrites dans différents modeles
cognitifs de la production écrite. La description
de la complexit¢é de la compétence de
production écrite ainsi que des contraintes
spécifiques du processus rédactionnel en langue
étrangere nous aideront, dans la suite de ce
travail, a établir avec précision une évaluation
de la compétence de production écrite dans une
approche par compétences.
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K¥ ning viét theo duong hudng phit trién k¥ ning

Nguyén Viét Anh

Khoa Ngon ngit va Van héa Phdp, Pai hoc Ngoai ngit, Pai hoc Quéc gia Ha Nji
Puwong Pham Van Pong, Cau Gidy, Ha Noi, Viét Nam

Muc dich cta nghién ctu 1a 1am sing té khai niém ky nang viét theo duong hudng phat trién ky
nang (dinh nghia, cdc nét déc thu, ... cling nhu qud trinh thy dic) trong day va hoc ngoai ngir. Cac két
qua thu dugc s& la co so cho phép chung t6i phat trién nghién cru nham xay dung chuén dénh gid k¥
nang viét cho sinh vién Viét Nam hoc tiéng Phap.

Tir khéa: ky nang viét, duong hudng phat trién ki ning, qua trinh soan thao vin ban.



