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Tóm (Ìt. Bòi vicl ỉrlnh bày nhCmg điem chính yếu cùa đưòng hướng lấy người học lâm tnjng iằ m  

tron^ dạy‘ h(K ngoại n^ử 6  trung học phổ thông Việt Nam  theo dưới ánh sáng của những tư tuóng 
đổi ĩr\ở\ chưcTTig Irinh và sách giáo khoa cũa Bộ Giáo dục và Đào tạo. Lấy nguôi học làm trung tâm  
là gl và nó dược khái luận hóa như thế nào Irong giáo dực ngoại ngữ? Vai ÌTÒ của ngưòi dạy vả 
người học ngoọí ngừ tn>ng lớp học theo đường hưỏng lấy ngưòi học làm trung íâm à  trung h ọ c  

phổ thông là gi? Chi tió*t cảu trà lời cho hỏi câu hỏi nảy dưọc dế cạp trong nhừng muc dưỏi dây cúa 
bài vict.

1. Phần giới th iệu

Khoảng hai thập niên trò  lại đây, trong 
giáo dục học quốc tô'xuâ'í hiện m ột khái niệm 
mỏi khá hấp dản; đó  là khái niệm  leam er 
centredness 'Mây người học làm  trung ỉâm"
( i t g h lc t  ^Ch. Vứ " ò ự  lẠ p  l c u u ị '  V d o  I i ^ ư ừ í  U ọ c " )

|1 |. Chủ trương lây ngưòi học làm  ỉrung tâm 
nhằm íỉ nhât h«ii m ục đích: (i) nó tạo cho 
ngưòi học có nhiốu cơ hội Iham gia vào quá 
trinh dạy-học m ột cách chú động hơn, tích 
cực hon và hữ u  hiộu hơn và, đ ế  ỉhực hiện 
được m ục đích này nó yẽu cẩu phải (ii) xác 
định lại vai trò cùa ngưòi dạy và người học 
trong quá trình dạy-học. Đây chính lâ hai nội 
dung  mà bài viỗ\ m uôn trinh bày. Hai câu hỏi 
được đặt ra đê  trâ lòi là: (i) "Đ ưòng hướng 
lấy nguòÌ học làm  ỉrung ìầĩTị Vù gì?" và (ii) 
"Trong đưòng  hưóng lây người học làm 
írung ỉâm thi vai trò của ngưòi dạy và người
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học trong lớp học ngoại ngữ  sẽ là gi?'' Đê' trả 
lời hai câu hòi này, chúng tôi d ự  đ ịn h  truởc 
hêt sẽ tim  hiểu m ột số  khía cạnh lién quan 
đến khái niệm  lây ngưòi học làm  trung  tâm. 
Sau đỏ  chúng tôi sẽ khảo sát và đ ể  xuâ't một 
số  vai tro và nhiêm  vu mà rhúní^ tôi rho  
giáo vièn vả học sinh ngoại ngữ  trong lớp 
học lấy ngưòi học làm  trung tâm  phải đám 
nhiệm  đ ể  nâng cao hiệu quả giáng dạy  cúa 
thày và học tộp cúa trò. Phẫn ktít luận tóm  lắt 
lại nhung  van dẽ  đã  tháo luận và đư a ra một 
sô' gợi ý đ ể  hiộn thực hóa triết lí "lấy nguòi 
học làm  trung  tảm " trong mỏi trường văn 
hoá xâ hội ỏ  Việt N am  nói chung và ò  lớp 
học ngoại ngừ nói riêng.

2. M ột số kh ía  cạnh liên qu an  đến  khải 
n iệm  ìẳy  ngườỉ học lám  trung  tâm

Theo N unan [2], T udor [3], H oàng Văn 
Vân [4-7Ị, H oàng Văn Vân et al [8] có ít nhất 
bốn khíâ cạnh liên qu an  đê'n việc chúng  ta 
khái luận hoá ỉhê' nào là d ư ò n g  hư óng  lấy
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người học làm trung tâm: (i) co só của việc 
chuyến đôi trọng ỉâm  từ ngưòi dạy sang 
nguời học, (ii) ihÌQì k ếch ư an g  Irinh (ò cả câp 
độ  vĩ mỏ và cấp độ  vi mô) theo đư òng  hướng 
lây người học làm  trung  ỉâm, (iii) cách tổ 
chCrc các h o ạ t đ ộ n g  học tập  trong lớp họC; và 
(iv) vai trò của người giáo viên và học sinh 
trong lớp học ngoại ngữ  theo đư òng  hưóng 
lảy người học làm  trung tâm. Chi tiết của 
từng khía cạnh sẽ được trình bày trong các 
tiếu mục 2-1, 22 , 23 , 2.4 và 2.5 dưới đây.

2.1. C ơ  s ở  c ủ a  v iệ c  c h u y ể n  đ ố i tr ọ n g  tâ m  từ  

ĩĩ^ười dạự san<Ị n^Ịirời học

C húng ta đang  sôVtg trong thài đại bùng 
nỗ thông tin. N gưòi ta ưóc tính mối ngày có 
hàng triệu ỉhông tin ra đòi và những  thông 
tin này đẽu có thể  truy nhập  được  từ  các 
nguon khác nhau, đặc biệt là từ  Internet. 
Ngoài ra, íri Ihúc các m ôn học cũng có thể  
học được từ  truyển hình, từ  các lóp học theo 
phưong thức từ  xa. N hững thực tê' này có 
nghĩa là quan  niệm  truyển thống vể người 
giáo vién là ' ‘người toàn trí’’, ngưòi biết tất cà 
(ri thửc của m ột ngành khoâ học nào đó  là 
quan niệm đà trở  nên lổi thời, không còn cho 
dứng trong xă hội hiện đại. C húng cùng ham 
chi rằng người dạy không phải là nguời cung 
cấp tri thúc duy  nhất mà rằng nội d u n g  và 
phưong pháp  giàng dạy phải thay đổi cho 
phù họp. H ơn nữa. các công trình nghiên cứu 
của các nhà tâm  lí học ngòn ngữ  Roger 
(1951); Vygosky (1962) đă  chứng m inh rằng; 
học thông qua khám  phá là cách học hữu 
hiệu nhât đôì với người học. Theo phương 
pháp  này, người học khòng nhữ ng  thu  nhận 
được kiến thức đâ có mà còn tìm  ra dược 
nhừng kiêh thức mới thông qua nhữ ng  hoạt 
động độc lập. Cách học này khang đ ịnh  rằng 
học không phái chi là vấn đ ẽ  cam  kết cá nhân 
mà nó còn là vấn đ ể  xâ hội nữa, nghĩa là, 
ngưòi học không phải lủc nào cũng  tự  học 
một m ột mà đẽ học rập m ộ t cách hửu  hiệu 
hon  họ  còn phài học Ihòng qua tưong tác-

tư ang  tác vói thày, vói bạn bè, với sách vó, 
v.v... Đây là những cơ sở vững chac đ ế  khẳng 
định rằng chuyôn trọng ỉâin tù  người dạy sang 
người học tà việc làm phù hợp trong thế  giới 
hiện đại.

2.2. Thiêĩ k ế  chương trình và biên soạn giáỡ trình 
theo dường htrớrtịỊ lây người học lảm trung tãm

ở  góc độ  thiết kê 'chương trinh, khái niệm 
lấy người học làm  trung  tâm  được thê hiện ò 
hai cap độ: cấp độ  vĩ m ô và cap độ  vi mò. 
Cap độ  ihiè\ k ế  chương trình vĩ m ô là cấp độ 
thiết k ế  chưang  trình tống thế. Câ'p độ này 
thường thu h ú t nhừ ng  chuyên gia ''bẽn ngoài 
lóp học'' tham  gia cho nên chúng tôi không 
thào luận ở đây. C ấp độ  thiết k ếchư ong  trình 
vi m ò là cấp độ  thiết k ế  nội d u n g  giảng dạy 
của m ột m ôn học. C âp đ ộ  này thường thu 
h ú t sự  tham  gia cúa các chuyên gia và nhừng 
người có trình độ  và kinh nghiệm  giảng dạy 
cao. C âp độ  này thường ít nhiểu cỏ tác động 
đên những hoạt động của ngưòi giáo viên 
trẽn lớp. Từ góc độ  này, khái niệm  lây người 
học làm trung tâm  có th ể  được thê hiện ó  hai 
nội dung. Thứ  nhâl là, các nội dung  phải gắn 
với thực tế; nghĩa là, chúng phải được thiết 
k ê 'đ ề  người học học cái m à xă hội cẩn không 
phài học cái m à người dạy có. Thứ  hai là, nội 
d u n g  giảng dạy hay dạy cái gi sẽ trỏ  nên thực 
tế  hơn, thu h ú t đư ợc người học hon nếu nó 
dược tham  khảo từ  phía người học đ ế  những 
gì người th iêi k ế  như  là những  người đâ  học, 
nhữ ng  người dạy và  nhữ ng  chuyên gia đề  
xuằí có thế  gặp được với nhữ ng  gì ngưòi học 
cho là đang  cẩn. Cách làm này tuy  m ất thòi 
gian nhưng  chắc chắn sẽ có lọi không những 
cho những  ngưòd thiêi k ế  chương ỉrinK  cho 
người học mà còn cho cả ngưòi dạy nữa. Họ 
sẽ có được n h ữ n g  nội d u n g  giảng dạy phù 
họp  nhìn từ  nhiẽu góc đ ộ  khác nhau: người 
dạy, người học, chuyên gia vể dạy và học.

2.3. Cách tố  chức cúc hoạt động trên lớp

Khía cạnh th ứ  ba cũa đư ờng  hướng lây 
người học làm  trung  tâm  liên quan  đến cách
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tỏ chức các hoạt động học tộp ó  írOn lớp. 
Q uan đicm  này được dựa trẽn già định cho 
rằng học sinh sè tham  gia ỉích cực hơn, chủ 
đ ộ n g  ht7n, và đ ộ n g  c a  học  ỉậ p  cửa các e m  sẽ 
trở  nên m ạnh mẽ hon nôU các ho<it động trên 
lóp đưọc  tổ chức m ột cách phù hợp. Vậy 
những hoíìt đông lên lóp nào được cho là 
phú hợp vói đuòng  hưóng  lấy người học làm 
trung tâm. Chúng ỉa hảy bắt đáu bằng m ột số  
nét co bần đặc trưng cho những  phương 
pháp ihco đuòng  huòng  lây ngưòi dạy làm 
trung tâm. Đ ưòng hưóng này dường như 
xem dạy ngoại ngử giông n h u  dạy các môn 
nội d u n g  khác  n h ư  toán, lí, hOií; văn , sử^ V... 
Mục đích CUỎ1 cùng cúa m ộl ịịò\ học là học 
sinh nắm được nhùng  nội d u n g  giáng dạy dả 
đ ế  ra. Vi dụ, nêu Hết dạy nhằm  mục đích dạy 
đỏ học sinh nằm  đu ọ c  các hinh thúc cúa 
động tử bc chiti ớ các ngòi cúa đại tử nhân 
xung ở thi hiộn tại đon  và sau Ìièì học nêu 
học sinh nắm đu ọc các hình thúc như  / am, 
ỤOIỈ are, fi/he/it is, we are, they are, Ihi CÓ the 
xem mục đích của tiêt học được hoàn thành. 
Vói mục đích này, giáo viên Ihuòng lên lớp 
theo quy í rình ba bưóc (i) trhĩh bày. (ii) thực 
lumlì có kiếm soiU và íhực hàìih tự  íio. Theo quy 
trinh này, giáo viên trinh bày nội d u n g  cẩn 
dạy. Vi dụ, giao viên có Ihê nòi "Hòm  nay 
chúng ìĩi học động từ  be ò  thi hiện tại đơn. 
Động tù  be nghĩa là là trong tiỏhg V iột nó 
đ ư ợ c  chia vòi các ngỏi cú a  đạ i lừ  n h â n  xưng; 
đó là, / am, ựOĩi are, s/he/it is, wc are, Ị/ou are, 
và theỵ are. Sau đỏ  cho học sinh Ihực hành cỏ 
hướng dần. Vi dụ, giáo viên có Ihe nói: "Bây 
giò  th<ìy/cỏ su nói các đại từ  nhản xưng, các 
em sẽ nói hinh thúc đỏng  lừ tương ứng. 
OK?" Sau đó, giáo viên nói /, học sinh nói am; 
giáo viên nói slh\ học sinh nói is và v .v ... Sau 
khi còng đoạn này hoàn thành giáo viên có 
ỉhẽ’ đưa ra những câu đ ế  ngò m ột hình thủc 
nào đó  của động từ bc đ ể  học sinh dien vào
chỏ trống, ví dụ  / _____ a student. Hoạt động
nàv cỏ ỉhe đưọc ỉiến hành bằng khẩu ngữ, có 
thè đưọc tiến hành bằng b ú t ngừ. Bài học kỏ't 
thúc khi học sinh điền đư ợc những hình thức

phù hợp cùa động từ  be vào chỏ' trống. Cách 
tổ chúc các hoột dộng  trong l(ýp học chù yô'u 
là giáo viôn đưti vảh đe, giàn^ giải vâh đế, 
kiếm soát mọi hoạt động trên lớp. Mầu thức 
tương tác chủ yếu là m ẫu thúc giáo viẽn - học 
sinh. Đi iheo đường hướng này, học sinh có thè 
nắm \'ũng  đuọc những nội dung ngôn ngữ hny 
cấu trúc ngũ pháp còn khía cọnh giao íiêp Ihi 
các em đuọc cho ià phài tự  lo liộu-

N gưọc lại với đ u àn g  huóng  lấy nguôi 
dạy làm trung  tâm , đư òng  hướng lây nguòí 
học làm  trung tám  chù trưcrng tổ chúc các 
hoạt động trẽn lớp cùa học sinh biíng cách 
tập trung vào ngưòi học. Chủ trương này 
đưọc thể  hiện ờ  bốn khía cạnh: (i) to chức 
hoại động giao tiê'p cua học sinh, (ii) mẫu 
thức luong tá c  (iii) nội dung giang dạy, và 
(iv) quy  trinh lên lớp. Trong tổ chửc hoộỉ 
động giao tiê'p, học sinh đưọc giao nhiệm  vụ 
và đuợc tô chúc làm  việc theo cá nhân, theo 
cặp; và theo nhóm . Mầu thức tu an g  tác trong 
lóp học theo d u ò n g  hưóng lây nịỊưòi học làm 
tru n g  tảm  linh h o ạ t và  đ a  dạng: học s inh  - 
văn bàn (nghe hoặc viết), học sinh - giáo viẽn 
và học sinh - học sinh. Nội dung  giáng dạy 
ngoại ngữ theo đư òng  hưóng lấy ngưòi học 
Vam trung  tâm  tập trung vào b ìn h  diộn gỉao
I ì l ' p  (hÚci t i ị ị ù u  u g l ù d  \ ì i ,  v â c i  p h ú l  l i i i r i i

các kl nảng  nghe, nói, đọc  và v i è t  coi chủng  
là đích của giảng dạy còn các thành phẩn của 
ngòn ngừ: ngữ  âm, ngữ  pháp và từ  vựng chi 
Lì nhùng  phưong  tiện phải được cung câ'p vh 
rèn luygn đ ế  học sinh có thè xây dự ng  được 
lâu đài giủO tiỏp. v ể  quy  írình Icn lớp, khác 
vói quy  irình Icn lóp tru yến Ihống trình bày 
(presentation), thực hành có kiêm soát 
{conỉrolled practice), và thực hảnh tự d o  {free 
practice), quy trinh lên lơp theo đuòng  
hưóng  lấy người học làm trung tâm  đưọc 
chia thành ba giai đoạn tnrớc khi (pre-), troìĩ^ 
khi (while-) và 5íiw khi (post-). Mặc dù  cũ n g  đi 
theo ba giai đoạn  như ng  quy trình lên lóp 
theo đường  hư ớng  lây ngưòi học làm trung 
tâm  khác vói quy  Irình lèn lóp  theo đường 
hướng lấy ngưòi dạy  làm  trung tảm  ở m ột số  
khía cạnh. Thứ nhất, nỏ  cho phép  giáo viên
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vtì học sinh giao tiê*p Irong suô't hêt học. Ciáo
v iên cỏ the cho hục sinh giao Hê'p ngay từ  giai 
.loạn trìiớc khi. Ví dụ, đè  có thê nói dược vê  
m ộ t  /iộ p h i m  nào  đ ỏ  học sinh  đ ẵ  xem bằng 
tiôhg Anh, ngay từ giai đoạn trước khi nói vế 
;hu  đc đó  học sinh có thế  dược giao một 
nhiộm vụ giao tie'p; ví dụ, các em  có the được 
đua một bâng trong đó cỏ năm  loại phim 
khác nhau (khoo học viỗn tưòng, hoạt họa, 
kinh dị, trinh Ihám và  bạo  lực), s au  đ ó  các em  
w1uọc yôu Củu Ihm viộc theo  cặp, thảo  luân  và 
ilánh diVu vào b â n g  m ức đ ộ  m ình  thích 
tihiêu, khòng thích lắm và không thích một 
Irong nhùng  loội phim  ây. Mặc dù  m ục đích 
jũ a  giủi đoạn trưỏc khi nói là làm  quen cho 
học sinh  vói chú  đô  đ ã  chO; n h ư n g  đ ẽ  học 
sinh đuợc làm c]ucn, giáo viên khòng phài là 
n j;uài truyển thụ kièh thức, giới thiệu cho 
học sinh thê' nào là loni phim  này hay loại 
plìini kiii. Viộc mả jỊÌáo viên lâm  là giao 
tihi('m vụ đê lìọc sinh giao tic'p và thông qua 
^iiio tiôp học sinh thực hiện được nhiệm  vụ 
mìnlì đuọc giao. Thùng qua hoạt động làm 
.]uon này học sinh có the học thêm  đuọc 
n h ĩin g  lù  n g ừ  m ớ i n h ư  science fỉCtioĩĩ, cartoon, 
h o r r o r ,  thriller, V-V...

Tri)ng khi nói VC m ột bộ phitTì; học sinh 
.0 lliO thiCÁỉ luvl dỏ' lù đicii u  Ihdi dv 
minh ve bộ phim  đó. Đ ế làm  viộc này, giáo 
viỏn có (hế giao cho học sinh nhiệm  vụ thủ 
'lai trong dỏ  học sinh dược đư a m ột bảng hai 
:ột, cột bẽn phái jỉÕm các loại phim  khác 

cội bên trái gốm  các lính lử d iễn đạt 
hcii độ  hny tinh cám cúa m inh đòì với một 
Oịii phim  nào đỏ. TÌL'P theo đó, các em  được 
,'êu câu làm việc theo nhóm  ba n g ư ờ i rnột 
‘m hỏi và hai cm trà lòi, d iễn đọl ìhảì độ  cúa 
n inh  vỏ' mội loại phim  nào đỏ. Ví dụ,

A: Wìmt do you think about horror films? 
Bọn cám  giác thỏ 'nào vể  p h im  kinh dị?)

B: / find them disgusting  (M'mh thấy 
•húng thật kinh tởm  lắm.)

C: / dou't quite a^Ịree loitlĩ you. I find  them 
ĩerx/ interesting. (Mình không hoàn toàn 
lổng ý vói bạn. M ình ihấy chúng rất Ihú vị.)

Công việc hực hành có the được nhắc lại 
hai ba lẩn trưóc khi học sinh đưọc yêu cẵu 
thực hành chính Ihức dự a  vào những thòng 
tin đâ cho trong bảng.

Nói vể  m ột bộ phim  nào đó  có thê củng 
vẽu cáu học sinh phái diễn đạt đưọc sở thích 
cúa mình. Để làm việc này, giáo vién có thê 
phái dạy cấu ìrúc prefer something to 
somethin*Ị, và còng việc có thè đưọc tiến hành 
n h ư  sau. Học sinh đưọc yêu cẫu làm việc 
theo cặp d ể  tìm  ra sò thích của nhau. Giáo 
viên đưa ra m ột ví dụ  vói cấu trúc prefer 
something to something, cho học sinh thực 
hành đọc to m ộ t hai hoặc ba lẩn. Sau đó  giáo 
vidn đư a ra m ột dan h  m ục các cặp phim  đế 
học sinh thực hành hòi đáp, diỗn đạt sở thích 
của m inh n h u  thrillers or science fu'tious (phim 
bạo  lực hav  ph im  khoa học viển tuóng), 
horrors or íìetcctives (phim  kinh dị hay phim 
trinh thám), ỉovc iitorica or Ciìrtoons (phim  tình 
vêu hay phim  hoạt hoạ), và cartooHỉỳ or science 
fictions (phim  hoạt hoạ hay phim  khoa học 
viễn tưóng).

TiVt cà các hoạỉ động giao tiép từ Nhiựm 
vụ 1 đôn N hiệm  vụ 3 dư ờng  như  mói chi giới 
ìuin vùu viội. làlM UọK, dilkìl vúỉ ^llú đc
các cm sẽ đu ọ c  ycu cẩu nói, cung cả'p những 
từ  ngử (hoặc hữu thức hoặc vô thức) liên 
quan đôh chù đổ, Vcì, quan trọng hơn, bước 
đẩu cho học sinh Ihực hành giao tiếp ỉhoo 
hình thức hòi-đáp (dưói hình thức củo mộl 
sự  trao đổi bao gõm  hai sự  di chuyên một hỏi 
và một đáp). C húng là những hoạt truóc khi 
nói đ ế  hướng tói hoạt động trong đó  học sinh 
được yêu cẩu nói vể m ột bộ  phim  các em  đã 
xcm. Trong hoạt động này, học sinh Irưóc hc't 
được yèu cẩu làm  viộc theo nhóm  nhó (ba 
đến năm  em), được cho m ột sô 'câu hói gọi ý 
đê  dự a vào đó  các em  hỏi và đáp, tạo dựng 
nên những  ý chinh của chú để. Sau khi hoạt 
động này được thực hiện hoàn tất, từng học 
sinh có thế  được yêu cầu nói vể  bộ phim  mà 
m ình đâ  xem.
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Hoạt động sau khi nói có th ế  được xiẽh 
hành bẳng nhiểu cách. Học sinh  có th ể  hoặc 
được yêu cẩu viê't lại những thông tin của bộ 
phim  các em đã tập  nói hoặc nói vể  nội dung  
của m ột bộ phim  khác.

Q uy trình lẽn lớp theo đ ư ò n g  hướng lây 
người học làm trung tâm  còn cho phép  giáo 
viên có thế  dạy các thành  ph ẵn  ngữ  liệu (ngữ 
âm, ngữ pháp và từ  vựng) thành m ột phẩn 
riêng, có thể  tích họp  chúng vào các tìết dạy 
kĩ năng. (Chi tiê't xin xem H oàng Văn Vằn et. 
a i 2005).

N hư vậy, có th ể  thây rằng tổ chủc các 
hoạt động trên lớp theo đ ư ờ ng  hướng lấy 
ngưòi học làm trung  tâm  khác han với tố 
chức các hoạt động trên lóp  theo dường 
hướng lây người dạy  làm  trung  tâm . N ó tập 
trung vào người học, yêu cẩu người học phải 
làm việc vói nhau đ ể  thực hiện m ột nhiệm  vụ 
giao tiếp cụ ihể. Theo cách này, ngưòi học sẽ 
tró  nân tích cực han , chú động hơn và, quan 
trọng hơn, có trách nhiệm  hơn trong quá 
trình thực hành/ khám  phá và tạo dự ng  kiêh 
thức. Do những điếm  tích cực của nó, đường 
hướng lấy người học làm  trung  tâm  ngày 
càng đuọc cKâ"p nhận Irong giáo dục học Kiện 
đại, đặc biệt lâ giáo dục  ngoại ngữ. Việc cha'p 
nhận đưcmg hưóng lây người học làm  trung 
tâm  đòi hòi phải xác đ ịnh  lại vai trò  của 
người dạy và người học. H ai nội d u n g  này sẽ 
được trinh bày trong hai tiếu m ục 2.4 và 2.5 
dưới dây.

2.4. Vai trò cùa người dạy

Trong đường hướng lây ngưòi học làm  
trung lâm, ngưòi giáo viên cỏ hai vai trò 
chính. Vai trò thứ  nhất là vai trò của nguòi 
tạo điểu kiện cho quá trình  giao tiếp giữa 
những học sinh trong lớp và  giữa học sinh 
vởi các hoạt động khác nh au  và với ngôn 
bản. Vai trò th ứ  hai là vai trò của người tham  
gia phụ  thuộc lẫn nhau  trong  nhóm  dạy-học. 
Vai trò thứ  hai có qu an  hệ chặt chẽ vói m ục

đích của vai trò thứ  nhâ*ỉ và có nguổn gôc từ 
vai trò th ứ  nhâV Hai vai trò  này hàm  chi một 
tập họp  các vai trò thử  yếu cho ngưòi dạy. 
Thứ nhất là vai trò  cúa người tổ chức nguổn 
lực và chính m ình là nguôn  lực. Thứ hai là 
vai trò của người hướng  dẫn các quy  trình và 
các hoạt động trong lớp học. Trong vai trò 
này, giáo viên cô 'gắng làm  rõ cho học sinh vể 
những  gì các em  cẩn phải làm  đ ế  thực hiện 
đưọc m ột nhiệm  vụ hay m ột hoạt động  nào 
đó. Vai trò  là  người hướng dẫn  này là vai trò 
thường  xuyên và hẩu như  râ't khó d ự  đoán. 
Liên quan  đêh  nó, giáo viên và học sinh có 
th ể  đư a ra hay tìm  kiêm  nhửng ý kiến phản 
hổi ở  những  thời đ iểm  p h ù  họp  trong các 
hoạt động dạy-học. Trong khi hưóng  dần và 
giảm  sát, giáo viên phải là "người tiên tri tiềm 
tàng" vói m ục đích tạo điều kiện và  hình 
thành  kiêh thức cho cá nhân  học sinh và cho 
cả nhóm , khai thác nhử ng  khả năng của học 
sinh trong quá  trình học tập. Theo cách này, 
giáo viên sẽ tập trung  vào nhữ ng  năng  lực 
quá trình cúa học sinh. Vai trò thứ  ba cùa 
người giáo viên trong đ ư ờ ng  hư ớng  lấy 
người học làm  tru n g  tâm  là người nghiên 
c ú u  v à  n g u ò i  h ọ c .  T r o n g  v a i  I r ò  n à y  g íÁ o  v i c n  

sẽ đóng góp râ't nhiểu vào kiêh thức, khả 
năng^ nhữ ng  kinh nghiệm  quan  sát được và 
những kinh nghiệm  thực sự vể  bản chất cú a 
học và những khả năng  tổ chức lớp học. N hư 
là ngưòi quan s á t người dạy có co hội "lùi lại" 
và giám sát quá trinh giao tìêp của dạy và học.

N hư  là người tham  gia phụ thuộc ỉẫn 
nhau Irong quá trinh, giáo viên cẵn phải chia 
sẻ m ột cách tích cực trách nhiệm  dạy và học 
vód học sinh. Sự chia sẻ này có th ể  tạo  cơ só 
cho việc cùng  thương  lượng m à điểu này sẽ 
dẫn  đêh  vai trò cùa ngư ò i dạy n h ư  là ngưòi 
cùng tham  gia. Xem học sinh  n h u  là những 
nguổn  đóng  góp  qu an  trọng tính theo năng 
lực ban đẩu  và  m ột phạm  vi nhửng  sự  chờ 
đợi khác nhau  và  thư ờng  xuyên thay đổi có 
th ế  g iúp  giáo viên tìm  kiếm  đ ư ọc nhữ ng  khả
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năng liẽm tàng cùa học sinh và khai thác nó 
m ột cách có hiộu quà. Giáo vidn phải phân 
biệt được sự khác nhau giữa học vói việc 
ihực hiộn những  gì dang  được học. Giáo viên 
phài giả đ ịnh rằng thực hiện trong bất kì một 
vô'n ngôn ngữ nào trong ngữ  đích phải tách 
biệt với những phương tiện đ ế  đạỉ được vô'n 
ngỏn ngử  đó, Đ ổng thòi họ cũng phài giâ 
dinh rằng học sinh có thế  đi đôh m ột cái đích 
nào đ ó  thòng qua nhieu con đường  khác 
nhau. Giảo viên cẵn phải nhận  ra rằng học 
như  là m ột nhiệm  vụ  ỉiên nhãn  qua  đ ó  không 
m ột cá nhăn nào có ỉh ể  có đẩy dú  sự kiếm 
soát, và rằng sẽ cỏ những sự  khác biệt trong 
cảc quá trình học tập  đang  diễn ra. G iáo viên 
phái chấp nhận rằng học sinh khác nhau học 
ỉheo các cách khác nhau ò  những  thời điếm  
hay trong nhũng  giíìi đoạn khác nhaU; và họ 
cấn phòi kión trì ý thức rằng m ột số  học sinh 
di vào nhìrng giai đoạn trong đó  dư òng  như 
các em  đạt được hoặc râ't ít hoặc không cỏ 
tiến bộ^ và răng học đòi khi được điến hình 
hằng sự  suy tư im lặng.

2-5. Vai trò cùa fĩ<ịười học

DcVl kè kỉũu liìnli , u ì ỉ t i i  Vd
p h u an g  pháp giting dạy nào được đư a vào 
thực ihi, mọi học sinh ngoại ngừ  đều phải 
dương  đẴu vói nhiộm vụ khám  phá ra việc 
học một ỉí^ịoại ttịỊỮ như ilìế ttào. Học sinh 
thuòng  băt đẩu  bằng nhửng  chờ  đợi khác 
nhau ve công việc học m ột ngoại ngữ, nhưng 
theo ỉhòi gian moi em sẽ phôi điểu chinh và 
ihư àng  xuyên phải dicu chinh lại mỏì quan 
hệ giừa chính m inh với nhừng gì đang  dưọc 
học. Kièh thúc thướng được xác định lại khi 
học sinh khám phá ra nó nhiẽu hơn, sâu hơn, 
và trong khi tạo dự ng  và tạo dự ng  lại chưong 
trình riêng cún m ình, các em  cỏ th ể  phát hiện 
ra rằng nhừng chiến lưọc trưóc kia m ình sử 
dụng  cẫn phải đưọc thay thô' bảng những  
chiéh lưọc khác phù họp. Do đó, tất cả học 
sinh, theo cách riêng của m ình, phải chấp

nhận  vai Irò của ngưòi thirơng lượng trong đó 
các em phải thư ang  lượng vói chính mình, 
vói quá trình học, và với m ục đích học tập 
dần dẩn được bộc lộ theo thời gian.

Đ ưòng hướng lấy ngưòi học làm trung 
tằm  trong dạy-học ngoại ngử  được đặc trưng 
hoả bằng vai trò thương lượng • học cách học 
n h ư  thê' nào • nhiệm  vụ công cùng như 
nhiệm  vụ riêng. Trong môi truờng  lớp học, 
vai trò  này được chia sè, và d o  dó, đưọc biến 
thành vai trò  liên nhằn. Nèli chúng ta nhân ra 
rằng  bất kỉ kiểu kiến thức nào mà chính 
chúng ta đã  nắm  vữ ng  đưọc cũng thường là 
kiến thức được chia sé và rảng chủng ta "b iế f 
m ột cải gì đó  thông qua việc giao tiep vói 
nhừng người k h ác  thì chúng ta phải khẳng 
đ ịnh  rằng khám  phá kiến thức vê' bất kì lĩnh 
vực nào và việc học bất ki lĩnh vực nào cũng 
đểu là m ột vấn đ ế  có tính liên ỉĩhân. Đổng 
thời, nêu chúng ta công nhận răng kiêh Ihửc 
thực thụ thường được đặt trong ngôn cảnh 
và ngôn cảnh này vừa m ang tính tâm lí vừa 
m ang tính xă hội-những cái sẽ được biêt 
thưòng đưọc ngôn cảnh hoá với nhừng kiến 
thức khác trong đău  chúng ta và ỉhưÒTìg 
m ang ihcu nú uliũiỉ^  yC*'u tủ' Vdỉiỉi xa hội 
trong đó  nó đưọc trải nghiộm-thì chúng ta 
cũng phải khẳng đ ịnh  rằng một phẩn cơ bản 
Irong việc học cúa chúng ta trong thực tê' 
được tạo dự ng  vể  m ặt xă hội. NêU những lập 
luận này được châ'p nhận thi chúng SC ủng hộ 
m ột hệ phương pháp  giảng dạy Ihực sự liẽn 
nhản hoàn toàn độc lập vói bàn chất cúa 
những gì phải được học, Ncu như  đỏì tuợng 
của học lâ giao tiếp, thì động  cơ đè giúp 
người học chầíp nhận những phương tiộn liên 
nhân đ ể  dí đêh sự học tập ấy sẽ đưọc biện 
giải hai lẩn. Đ ỉeu dễ  hiểu là, đ ế  học giao tiếp 
trong m ột vốn ngôn n g ữ  đích được lựa chọn, 
thì ngưòí học phải được khuyến khích giao 
tiep-giao tiếp vể quá trình học tập, và giao 
tiếp vể  m ục đích học tập đang thay đổi trẽn 
cơ sỏ châp nhận  răng “học cách học như  thế



122 /to m s j V ã ĩĩ V ả ĩĩ /  T ạ p  ch í K hoa  học D H Q G H N , N ịịo ợ ì n g ữ  23  (20 ()7 ) Ĩ Ĩ 6 ' 1 2 4

nào" là m ột vân đổ được chia sé và đuợc giải 
quyet bói những ngưòi khác.

Trong đường hướng lây nguòi học làm 
trung tâm, vai trò cùa người học n h ư  là 
ngưòi thưong lượng-thưcTng lượng với chính 
minh, vói quá trình học, và với đỏì tượng cúa 
học • XUÙÌ hiOn và tu an g  ỉác với vai Irò của 
ngưòi đổug thươtìsỊ iượìỉg trong nhóm  và 
trong các quy trình lóp học và các hoạt động 
mà nhóm đảm  nhiộm. Điểu này có nghĩa là 
học sinh phài đóng góp nhiểu như  các em 
thu được lừ  học, và qua đó  các cm  phải học 
theo cách phụ thuộc lẫn nhau. Học sinh có 
thế  đạt đu ọ c  sự  phụ thuộc lẫn nhau bằng 
việc công n h ịn  trách nhiệm  học tập  cúa riêng 
mình và bảng viộc chia sê trách nhiệm  vói 
giáo viỗn và những ngưòi học khác. M ột hàm  
ý tiếp nửa là học sinh phải cam kê't đàm  
nhiệm các hành động giao ticp và siêu giao 
liếp trong klii làm việc với những người khác 
trong nhỏm, và trong khi thực hiện các hoạt 
động và đọc văn bàn, Sự cam  kếl này có thế  
được khởi xưỏng và ho trợ  bằng môi trường 
írong dó những đóng góp riêng của các em  • 
những sự giải ỉhích, những  cách diễn  đạt, và 
n h ữ n g  cô ' g Ẳ n g  đ c  i K ư o n g  lư ọ r v g  đ ư ọ c  c ô n g  

nhận là có giá ỉrị và hợp lệ. Bôl cảnh này 
Ihưòng được điòn hình hoá bang sự chấp 
nhận thành công và tlìâì bại thuờng  xuyên 
như  là những tiổn đố đe  đi đc'n sự  thành còng 
cuỏì cùng, ò  đó  học sinh hình như  m ang theo 
mình "những khả nàng hoà nhậpV sự  hoà 
nhập này nhìn chung có tác dụng  tích cực 
cho nhỏm  học ỉập. Cam kẽ't giao liếp vể  phía 
học sinh cỏ nghĩa là học khỏng nên được xem 
như là m ột cái gì đó  có tính đo doạ và không 
thế  đạt được-ngay cả vói nhử ng  học sinh mói 
học ngoại ngũ-bòi vì các em  được chò đợi là 
phát tricn dựa trẽn những gì quen thuộc: 
năng lực quá trinh và kinh nghiộm  giao tiếp 
rièng của họ.

Là ngưòi tham  gia phụ thuộc lẫn nhau 
írong môi trưòng  cộng tác noi mà những

đóng góp của học sinh được dánh giá và sử 
dụng^ cá nhản hợc sinh đư ợc khuyến khích 
bẳng việc cho phép  nhừng  thõng tin và 
những quyết đ ịnh  chú quan  cúa minh dược 
thông báo và hướng  dan bởi nhưng người 
khác. Trong bỏì cảnh đỏ, những đóng góp 
khác nhau và những  phong  cách học khác 
nhau được khuyéh khich, học sinh đưọc 
phép dựa vào những  học sinh khác và phụ 
thuộc vào giáo viẽn khi cẵn ỉh iê t đổng thòi 
các em cùng đư ợc tạo điẻu kiện đẽ trò thành 
nhũng  ngượi học độc lập ở  những thời điếm 
học tập phù  hợp. Các cm cỏ thể  cảm thấv tụ 
do  khai thảc các chiên lược học độc lập, duy 
trì và phái triển những động co tình cảm cá 
nhân^ quyết định các hướng đi riêng cho bản 
thân m ình, sừ  dụng  các p h uong  tiện khác 
nhau trong quá trinh học đê  đạt được hiệu 
quả học tập tó't nhâí. Phụ thuộc lần nhau 
trong học nói chung và học ngoại ngử nói 
riêng là m ột khái niệm  cẩn phải được hiểu 
thâu đáo và phải được phái triến. Xem học 
hoàn toàn n h ư  là m ộl vấn đ ế  cúa cá nhân thi 
không khác nào xem nó trong chân khỏng; 
trong thực tế  chúng ta cỏ th ế  phân vân xem 
Viịu Kọc như  vậy có phài là  cách K^c khd dT 
hay không.

Học sinh học ngoại ngử  trong dưòng 
hướng lây ngưòi học làm trung  tâm còn có 
m ột vai trò  giám  sát quan  trọng bo sung vào 
m ức độ  giám  sát các cm  cỏ thê áp dụng một 
cách chủ quan  vào việc học tập  rieng cúa 
mình. Các om có the là ngưòi cung cấp hổi 
âm  cho nhữ ng  người khác liên quan đêh việc 
giải thích những m ục đích cụ th ế  cùa chương 
trình và sự  phù họp  cua phư ong  pháp đôì 
vói những kinh nghiệm  học tập và Ihành 
công riêng cùa m ình. Trong khi diễn đạl và 
thương lượng, học sinh chấp nhận hai vai trò 
cùng m ột lúc, thứ  nhất là người giáo viên tiẽm 
tàng cho nhửng nguòi khác và ihứ  hai là 
ngĩeời truyền đạt thôn<Ị tin cho giáo viên liên 
quan đến tien bộ học tập của riông minh. Vc
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co bán, tlường hướng  lây người học làm 
trung uìm cho phép  cả giáo viẽn và học sinh 
tro ỉhành nhũng  ngưòi tham  giâ phụ  thuộc 
lẫn nhcìu trong quá  trình giao tic'p giửâ dạy 
và học

3. Kết !uận

Trong bài viết này chúng tôi đâ trình bày 
một sò nội dung  liên quan đẽh đ uờ ng  hướng 
lâV nịịuôi học làm  trung tâm  và vai trò cùa 
nguôi dciy và người học trong lóp hợc ngoại 
lìgữ thoo ctướng hư ớng  lây người học làm 
trung tâm ờ trung  học phõ thòng. N hừng nội 
dung đuực Irình bày đâ  chửng m inh rằng 
đuòng  hưóng lảV người học làm trung tám  là 
đuòng  hu úng phù hợp vói giáo viên và học 
sinh ngoọi ngử  trong xã hội hiện đại, nó  đẽ 
Ciio vni trò cúa học sinh trong quá trinh dạy- 
học Vtì, do đỏ, nó phát huy đuợc tính chù 
líộng, sãn^ tạo trong việc tạo dự ng  và khiím 
phtí kiỏh (hức cua họ thòng qua các ho^it 
donj; liên nhãn. Tuy nhiên, dê biến triỏt li 
'lây nguôi học làm  trung tâm" thành hiện 
ihực lrt)ng giáo d ụ c  nói Irung và giảo dục 
lióhg Anh nói riêng chúng ta phái lòm cho 
I I ^ U U I  1|U«ÌIÌ l i ,  M ị ị u o ỉ  c l i i y ,  n g ư ư i  h ọ c ,  v a  ìo ã \^  

{hờ các llìành viên Irong cộng donj; hiểu 
điiọc n lì ùng luận điem  cùa nó đô họ có thô’ 
ung hộ, ún^ <.lụng hav sir d ụ n g  nỏ một cách 
K'ỏ hiỹu quà. Thực tê 'ch o  thây rằng nôli nhà 
quán lí ít tiưp xúc Vữi nhũng  thay đổi ò  bén 
ngOiìi thi ho khòng  dễ dòng chô'p nhận 
nhũng  thay đoi đỏ  và, d o  đó, họ chưa hẳn đà 
ung hộ cho nhùng  đe  xuãt thciy đối. v ể  phía 
giiío vién, nỏ‘u khòng  ý thúc cho họ biê't rằng 
Irong đuòng  hướng lấv nguôi học làm Irung 
Itim họ phai đám  đ u ơ n g  nhieu vai trò  và 
nlìiộm vụ hon thì họ  sè không dỗ gì từ  bỏ  vai 
Irò cùa họ nhu là người toàn quvon quye't 
djnh dợy cái gì và dạy như  thé nào trong lớp 
học và họ sè không bao giờ sử d ụ n g  nhừng 
phát trien mói trong  ngành vào lóp học. Ve 
phíiì học sinh, nêu không ý thức đưọc cho họ

biêí răng trong đư ờng  hướng lây ngưòi học 
làm  trung tâm  các em  ỉà trung ỉâm  của quá 
trình dạy-học và rằng học tiếp Ihu và thực 
hành kiến thức không phải chi là sự  cam kẽ't 
cá nhản mà chủ yêu thông quá các hoạt động 
liên nhàn thi các em  cỏ thè vẫn là những 
người "thu nhận  kiến thức thụ động" trong 
lớp và học dư ờng  n h ư  v ln  chi là hoạt động 
cùa cá nhân-học nhủĩig  g'ỉ đưọc dạy. Hộ hinh 
lấy người học làm  ỉrung tâm  là triếỉ lí phù 
hợ p  và nó phải được áp  dụng  vào lớp học 
hiện đại, đặc biệt là lớp học ngoại ngữ. Tuy 
nhiêri; đ ế  những  tư  tưòng cùa nỏ  cỏ th ể  đi 
vào mọi khía cạnh của đòi sông giáo dục, 
nhửng  nội d u n g  ò  ỉrén phải đưọc chi tìiĩi hoá 
ỏ  mọi cấp độ: từ cơ sỏ phương pháp  luân đến 
nhừng  hoạt động  cụ thê trên lớp. Nc'u chi 
giới thiệu khái niệm iây người học làm trung 
tâm  và m o m ột vài hội thào đ ể  những  ngưòi 
thường kliòng trực tiêp giảng dạy tham  dự  
Vcì thảo luận  th\ chúng  ta m ới chi d ừ n g  lại ò  
m ức độ tuyên truyển  cổ động và, kẽỉ quá sẽ 
là, người dộv vẩn là ngưòi dạy, ngưcĩi học vấn là 
ngưcri học và quan hệ dạy-học vẫn là quan hệ 
dạy-học theo nét nghĩa truyển Ihòhg của nó-
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The roles of the secondary school foreign language teacher 
and learner in a leamer-centred classroom

H o an g  Van Van

School o f Graduate Studies, Vietnam National University, Hanoi 
144 Xuan Thuy, Cau Ciaỵ, Hanoi, Vietnam

ỉn  the past ten years, there has appeared in foreign language pedagogy a new  and attractive 
concept: "learner centredncss". W hat is learner-centered ness? H ow  is it conceptualised in foreign 
language education? W hat are the roles of the foreign language teacher and learner in a 
secondary school classroom ? These questions are addressed in som e detail in this paper.
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