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Đỗ Thị Minh Liên*

Khoa Giáo dục mầm non, Trường Đại học Sư  phạm Hà Nội 
136 Xuăn Thủy, cầ u  Giấy, Hà Nội, Việt Nam

Nhận ngày 24 tháng 03 năm 2010

Tóm  tắ t, Phát triển khả năng khái quát hoá cho trẻ mẫu giáo là một vấn đề quan trọng của giáo 
dục mầm non nhàm phát triền khả năng tư duy cho trẻ nhỏ. Các hoạt động cho trẻ làm quen với 
toán ở trường mầm non ỉà môi trường thuận lợi đề phát triền khả năng khái quát hoá cho ừè nhỏ.

ờ  tré nhỏ, khả năng khái quát hoá được phát triển ở các mức độ khác nhau: từ sự khái quát 
trực quan trên cơ sở lính chất chung của các dấu hiệu bẽn ngoài tới khái quát trên cơ sở tính chất 
chung các dấu hiệu bàn chất. Quá trình hình thành khả năng khái quát hoá ở trè mẫu giáo gán chặt 
chẽ với sự phát triển ngôn ngữ của trẻ.

ơ  trường mầm non, sự phát triển khả năng khái quát hoá cho trẻ còn chưa có sự quan tâm 
đủng mức. Vì vậy, cần nghiên cứu và phối hợp sừ dụng linh hoạt các biện pháp đa dạng trong quá 
trình lồ chức cho trẻ làm quen với toán nhàm phát triền khả năng này cho trẻ.

1. Đặt vấn đề

Phát triền năng lực tư duy cho tré mẫu giáo 
(MG) là một trong nhứng nhiệm vụ trọng tâm 
của GDMN. Khái quát hóa (KQH) là một năng 
lực đặc Ihù cùa tư duy con người, đóng vai trò 
quan trọng trong sự phát triển trí tuệ, trong quá 
trình học tập, nghiên cứu cùa mỗi người sau 
này. Do đỏ, việc hình thành và phát triền năng 
lực KỌH cho tré là việc cần thực hiện khi tổ 
chửc các hoạt động nhận biết cho trẻ ở  trường 
mầm non (MN).

KQH giúp cho trẻ tách được cái chung, cái 
bản chất, những mối liên hệ bên ữong mang 
tinh quy luật của sự vật, hiện tượng. Đồng thời, 
nỏ cũng phát triển trí thông minh, sáng tạo cùa

trẻ giúp tré sau này trờ thành những con người 
đ á p  ứ n g  đ ư ự c  Iil»ữiig đ ò i  h ù i  cù a  th ò i  đạ i  inứi * 

những con người có các phẩm chất trí tuệ: linh 
hoạt, nhanh trí, óc quan sát, tích cực, xử lý tình 
huống nhanh nhạy...

Hoạt động cho trẻ làm quen với toán 
(LQVT) chiếm một vị trí nhất định trong cuộc 
sống cùa ưè ở trường MN, hoạt động này không 
chi góp phần hình thành ở tré những biểu tượng 
toán học sơ đẳng, những kỹ năng nhận thức mà 
còn phát triển khả năng tư duy cho trẻ, trong đó 
có khả năng KỌH. Vì vậy việc nghiên cứu các 
biện pháp phát triển khả năng KQH cho trè 
ừong các hoạt động LQVT có ý nghĩa to lớn 
trong việc phát triển tư duy cho trẻ MG.
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2. Nội dung nghiên cứu

2. ỉ. Đặc điếm phát triến khả năng KQ H  cùa trẻ 
em lứa tuổi mau giáo

KQH ỉà thao tác trí tuệ trong đó chủ thể tư 
duy dùng trí óc để hợp nhất nhiều đối tượng 
khác nhau thành một nhóm, một loại theo 
những thuộc tính chung giống nhau và những 
thuộc tính chung bản chất, những liên hệ, quan 
hệ chung nhất định [ 1 .

Sự khái quát bắt đầu hình thành và phát 
triển ờ tré em ngay từ lứa tuổi MN với các mức 
độ khác nhau. N.H. Savaskin đã xác định các 
mức độ KQH được hình thành ở trẻ sau đây:

- Khái quát trực quan trên cơ sở tính chất 
chung cùa các dấu hiệu bên n g o à i .

- Khái quát các sự vật có ý nghĩa trên cơ sờ 
chỉ nghĩa đúng bàng từ - tên gọi.

- Khái quát trên cơ sở tách bạch một dấu 
hiệu chung cho các đối tượng khác nhau nhưng 
không phải là dấu hiệu bản chất.

- Khái quát trên cơ sở tính chất chung các 
dấu hiệu cơ bản được trẻ tách biệt ra trong các 
đối tượng khác nhau.

L . x .  V ư gù txk i  dã  chì  ra quá  t rinh liliili 
thành KQH ở trè MG trong mối quan hệ với sự 
phát triển ngôn ngữ diễn ra theo các cấp độ sau:

- Trinh độ lộn xộn: sự hình thành tổ hợp 
không hoàn chinh, hỗn độn, tách một chùm đối 
tượng nào đó không liên quan với nhau về 
nguồn gốc bên trong và các quan hệ giữa các bộ 
phận cùa nó (theo dấu hiệu ngẫu nhiên nào đấy).

- Trình độ tổ hợp: liên kết các đối tượng và 
các ấn tượng cụ thể về chúng vào các nhóm. 
Các nhóm này gồm các đối tượng cụ thể liên 
kết với nhau dựa trên cơ sở bổ sung cho nhau 
theo một dấu hiệu nào đó và tạo thành một thể 
trọn vẹn.

- Trình độ tiền khái niệm: lựa chọn, liên kết 
một nhóm đổi tượng theo một dấu hiệu chung 
nào đó.

- Trình độ khái niệm: từ những hinh ảnh và 
các mối liên hệ rời rạc, từ tư duy tô hợp, từ  ticn 
khái niệm trên cơ sờ sử dụng tứ ngữ iani 
phương tiện hình thành khái niệm sè hình thành 
cấu trúc đặc thù gọi là khái niệm với nghĩa dicli 
thực cùa từ này.

Theo L.X.Vưgôxki thi trinh độ mới trong sự 
phát triển cùa KQH đạt được bang con đường 
cải tổ từ trình độ KQH trước dó, bàng con 
đường khái quát các đối tượng dà tluợc khai 
quát trong hệ thống trước đó.

L.Giưnhicôva đã đưa ra các giai đoạn khác 
nhau của sự phát triến KQH của trè MG tlico co 
chế chuyển dần vào trong như sau;

- Giai đoạn 1; Trỏ thực hiện các hành độim 
khái quát thực tiễn nhung chưa nhận tluru dâu 
hiệu chung, chưa tìm được thuật ngữ dê iliựL 
hiện phân nhóm.

- Giai đoạn 2: Trẻ chưa biết dùng thuật ngữ 
khái quát chính xác để gọi tên chung cho nhóm 
như là một toàn thể thống nhất sau khi thực 
hiện hành động khái quát.

- Giai đoạn 3: Trẻ biết dùng tên gọi chung 
cho cả nhóm như một thổ thống nhất sau khi 
thực hiện hành động khái quát.

- Giai đoạn 4: Trước khi thực hiện hành 
động phân nhóm các sự vật, hiện tượng trc dã 
biết gọi tên chung cùa nhóm, nưng gọi bằng ten 
gọi sự vật cụ thể trong nhóm.

- Giai đoạn 5: frẻ gọi tên nhóm bang từ khái 
quát trước khi thực hiện các hành động chọn 
xếp vật cụ thể vầo nhóm, nhưng dùng các từ 
khái quát ờ  cấp độ cao: loại, dạng.

Nghiên cứu cùa F.I. Fratkina về sự hình 
thành KQH ờ  trẻ MG cho thấy, trên cơ sờ các 
biểu tượng đã có, trẻ liên kết, hợp nhất các đối 
tượng theo nhiều dấu hiệu, tính chất, mối quan 
hệ khác nhau. Bà cũng cho thấy trẻ dần chuyển 
từ khái quát theo mối liên hệ ngẫu nhiên, theo 
sự 'gần  nhau, thèo bộ sưu tập sang khái quát 
theo dấu hiệu bản chất hơn, như chức nàng, rồi 
là vật liệu, sau đó  theo loại đối tượng.
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Như vậy, các kết quá nghiên cứu đà chi ra 
sự KQW của trẻ MG có đặc Irưng là nó dicn ra 
ờ bính diện tri giác trực tiếp và binh diện biểu 
tượng. Sự KQH đỏ còn chưa đầy đù và chưa 
chính xác, trong đỏ các dấu hiệu bản chất cùa 
đổi tượng thường lẫn với nhừng dấu hiộu không 
bàn chất. Ò tuồi MG 5-6 tuồi, trè đà cỏ thể tách 
ra đau hiụu chung chù yểu hơn, bản chất hơn 
của các đối tượng đề hợp nhất chúng thành các 
nhóm, lo ạ i . . . [2].

2.2. Hoạt (lộng cho trè LQ VT với sự  phát triển 
írí íuệ cùa (rè em ìiỏi chung, \'à khá nătìg K Q li  
ììái r iêng

lloạt động cho trẻ l.QVT là một trong 
nhừng hoạt dộng học lặp thường xuyên cùa trê 
ơ Irường MN. Giáo viên tồ chức, hướng dẫn trè 
iham gia các hoạt động LQVT nhầm hình thành 
cho trẻ những biểu tượng toán học sơ đẳng (số 
lượng, kích thước, hình dạng, khòng gian...), 
hinh thành cho trẻ nhừng kỹ năng nhận biết (kỹ 
năng đém, đo lường, so sánh số lượng, kích 
thước..), phát triển khả năng phân tích, tổng 
hợp, so sánh, khái quát hóa cho trè, qua đỏ giáo 
(iuc toàn diện nhân cách cùa trè.

Trong các hoạt động cho trẻ LỌVT, giáo 
viên dật cho tre các nhiệm vụ nhận ihức đa 
dạng, mà giải quyết chúng trè cần vận dụng vốn 
hiểu biết và nỗ lực thực hiện các thao tác tư duy 
nhàm tim kicm cách giải quyết nhiệm vụ dược 
giao, Trong quá trinh thực hiện nhiều nhiệm vụ 
nhận biết đòi hòi trc phài biet rút ra tính chất 
chung nhất cùa các đồ vật theo yêu cầu cùa 
nhiệm vụ, đòi hòi phài có sự hoạt động phân 
tích - tổng hợp phức tạp, liên hệ các tính chất 
khác nhau và tồ chức các hành động thực hành. 
Nhiều nhiệm vụ đòi hòi tré phải suy nghĩ kỹ 
trước khi thực hiện hành động nhận biết. Chính 
diều này thúc đẩy trẻ tích cực suy nghĩ rồi mới 
hành động.

Đe hướng dẫn trẻ LQVT, giáo viên thường 
sử dụng nhiều trò chơi học tập, các bài tập đa

dạng, viẹc giải quyct các nhiệm vụ nhận thức và 
thực hiện các hành động thực hành, hành động 
chơi giúp rèn luyện các ihao tác tư duy, đặc biẹl 
là khà năng KỌH của trè ihông qua sự tri giác, 
phân tich, tồng hợp, phán đoán và suy luận... 
Trẻ cỏ thể xếp nhỏm, phân loại lô tô các con 
vật, rau, hoa, quả, đồ dùng sinh hoạt, phương 
tiện giao ihông... iheo nhừng dấu hiệu chung cụ 
thể bẽn ngoài nào đó (số lượng, hinh dạng, màu 
sắc, kích thước...) hoặc những dấu hiệu chung 
bén trong bàn chất hơn (chất liệu, công dụng, 
loại...), Trong quá trinh xếp nhỏm, phân loại 
tré phát hiện ra những dấu hiệu giống nhau và 
khác nhau giữa các đối tượng để đi đén sự sẳp 
xcp các sự vật, hiện tượiig theo nhừng dấu hiệu 
chung. Nhờ đó khà năng KQH cùa trẻ được 
hinh thành và ngày càng phát triển [3 .

Dựa trẻn đặc điểm khả năng KQH cùa trẻ 
MG và dặc thù cùa hoạt động cho trẻ LQVT, có 
thề đánh giá khả năng KQH của trẻ qua các tiêu 
chi sau:

- Trè biết thực hiện hành động thực hành 
phân nhóm các sự vật theo dấu hiệu chung nào 
đó (Số lượng, kích thước, hình dạng, màu sắc, 
chắt liệu...) bằng các hành động chọn để xếp, 
bò  vào , lấy ra, n o i, vẽ them  để  tạo  m ột nhóm  
(loại).

- Tré biết dựa vào dấu hiệu chung, bản chất 
cùa sụ  vật đề giái thích, mô lả cách thức thực 
hành phàn nhỏm.

-Trẻ biết sừ dụng đúng từ ngữ để gọi chính 
xác tên chung cho nhóm, tên loại.

2.3. Thực trạng của việc phái íriếìì khả năng 
KQH cùa trẻ 5-6 tuổi trong các hoại động LQVT

* Thực trạng mức độ K Q H  của trè 5 - 6 tuổi

Thời gian từ tháng 2/2009 - 5/2009 chúng 
íôi tìén hành khào sát mức độ KQH cùa 60 trè 
5-6 tuổi bằng bài khảo sát. Trên cơ sờ kết quà 
thực hiện bài khảo sát của từng trẻ, chúng tôi 
phân loại khả năng KQH của trẻ thành các mức 
độ khác nhau. Kết quả điều tra được thể hiện ở 
bảng sâu:
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Bảng
5-6 tuồi

Mức độ khái quát hoá
Rât cao Cao Trung binh Thâp
SL % SL % SL % SL %
9 15 12 20 21 35 18 30

Kết quà thể hiện ở bảng trẽn cho thấy, chi 
có 15% số tré có mức độ KQH rất cao, trè biết 
thực hành phân loại các sự vật Iheo dấu hiệu 
chung, biết sừ dụng từ ngừ để gọi tên chung cho 
nhóm và giài thích đúng sự giống nhau cùa các 
đối tượng trong một nhóm. 20% số trẻ có mức 
độ KQH cao. Nhừng trè ở  mức độ này đà biết 
thực hành phân loại các sự vật theo dấu hiệu 
chung, biết giải thích đúng sự giống nhau của 
các đối tượng trong một nhóm nhưng chưa biết 
sử dụng từ ngữ để gọi tên chung cho nhóm. Có 
tới 35% sổ trẻ có mức độ KQH trung bình, Điều 
này cho thấy không ít trẻ biết thực hành phân 
loại, chia nhóm, nhưng chưa biết giải thích 
đúng sự giống nhau của các đối tượng trong 
một nhóm, chưa biết dùng từ gọi tên nhỏm. 
30% số trè có mức độ KQH thấp, những Irẻ này 
không biết thực hành phân loại.

Nguyên nhân của thực trạng trên cỏ thể do 
chương trinh GDMN chưa đặt ra cụ thề, rỏ ràng 
những yêu cầu cần phải dạy trỏ KQH và lĩnh 
hội nghĩa cùa từ ngữ. sổ  ít giáo viên chú ý đen 
việc dạy trẻ thực hành phân loại, tạo nhỏm, 
nhưng lại chưa chú ỷ dạy cho trẻ hiểu nghĩa 
khái quát của từ ngữ và hình thành cho tré ý

thức về việc phân loại, tạo nhóm và đặt tôn cho 
chúng. Những yéu lổ đó làm hạn ché khả năng 
sừ dụng từ theo chức năng của khái niệm và do 
đó khả năng KQH của trè chưa cao.

* Ĩ7iụv trạng vỉệc sừ  dụng các biện pháp  
nhằm phá t triển khá năng K Q H  cùa trè 5 - 6  
tuồi irong hoạt động cho trẻ L Q V T ớ  trirờĩĩg M N

Việc điều tra được chúng tôi tiến hành với 
100 giáo viên phụ trách iớp MG 5 - 6  tuổi tại 
các trường đang thực hiện chương trinh đồi mói 
GDMN cùa tinh Hải Dương, Bắc Ninh, Đắc Lắc.

Kết quả điều tra cho thấy: hầu hét giáo 
viênMN chưa ý thức được lầm quan trọng và sự 
cần thiét phải phát triển khả năng KỌH cho Irỏ 
ngay từ nhò. Đa số giáo viên MN chưa xác định 
được đầy đù những biểu hiện về khả năng KQH 
cùa trẻ MG, Nhiều giáo viên đánh giá khả năng 
KQH cùa trè trong hoạt động cho trẻ LQVT qua 
các biểu hiện như: tré có thể chọn để xếp, bò 
vào, lấy ra, nối, vẽ thêm tạo một nhóm (loại) 
theo dấu hiệu chung nào đó hay trò biết gọi 
chính xác tên nhóm, tên loại. Chi số ít giáo viên 
đề cặp đến biểu hiện trẻ biết dựa vào dấu hiệu 
chung, bàn chất của sự vật để giải thích, mô tà 
cách thức thực hành phân nhóm. Như vậy, các 
biều hiện vê khà năng KQH cùa trè được nhiều 
giáo viên tập trung đánh giá là các biểu hiện dễ 
quan sát và được thể hiện khá rõ ra bên ngoài. 
Còn biểu hiện mà giáo vicn ít quan tâm đánh 
giá là biểu hiện khó quan sát hơn, sự bộc lộ của 
trẻ ít hơn.

Bàng 2. Thực trạng các biện pháp được giáo viên sử dụng nhằm phát triển khả nầng KQH cho trẻ 5 -  6 tuổi
trong hoạt động cho trẻ LQVT

Mức độ sừ dụng
Các biện pháp Thường xuyên Thinh thoảng Kiiông bao giờ

SL % SL % SL %
Lập kế hoạch cho nội dung phát triển khả năng KQH 7 7 14 14 79 79

Xây dụng môi trường hoạt động cho trẻ 15 15 20 20 65 65
Sừ dụng các trò chơi học tập phát triển KQH cho trẻ 23 23 33 33 44 44
Sự dụng các bài tập phát triển KQH cho trẻ 23 23 43 43 34 34
Phối hợp sử dụng các biện pháp DH để dạy trẻ KQH 88 88 12 12 0 0
Sử dụng các hoạt động khác nhàm phát triển KQH cho trẻ 20 20 43 43 37 37
Đánh giá mức độ phát triển ichả năng KQH của trẻ. 7 7 26 26 67 67
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icél quà thể hiện ờ bảng trên cho thấy, tất cà 
các biộn pháp mà chúng tôi đưa ra đều được 
giáo viên sừ dụng với các mức độ khác nhau. 
Tuy nhiên, két quà quan sát một số hoạt động 
học toán lại các trường MN chúng tôi thấy rằng, 
tat cá  giáo viẻn thường xuyên lập kế hoạch cho 
các hoạt động cho trè LQVT. Tuy nhiên hầu hét 
giáo viên lại không chú ý lặp kế hoạch cho nội 
dung dạy trè KQH, hơn nừa nếu có thì nội dung 
này cỏ trong ké hoạch lại chưa sâu, đôi khi còn 
mang tính hình thức.

\  e việc xây dựng môi trường hoạt động 
phát triển khả năng KQH cho Iré, có tới 65% ý 
kiển không chú ý tới biện pháp này. Diều đỏ 
chứng tỏ, hầu hết giáo viên không biét để ihực 
hiện nhiệm vụ GD này thi cần các phươiig tiện 
vật chất gi. Hơn nừa, nhiều giáo viên không biết 
sứ dụng nhừng đồ vật có sẵn đề dạy trè KỌH.

Hầu hết các bài tập và trò chơi phát triển 
KQỈI cho irẻ MG thường được giáo vicn lấy từ 
tài liệu hướng dan thực hiện chương trình mà ít 
có sự tìm tòi, sưu tầm lừ các nguồn tài liệu 
khác. Chúng được giáo viên sử dụng lặp đi, lặp 
lại và trờ nôn nhàm chán với Irè. làm tré mất 
d ẩn  h ứ n g  tiìú đô i  v á i  c h ú n g  và  làm  g iàm  h iệu

quà phát triển tư duy cho trè. Trcn thực tế, một 
số ít giáo viôn có ý thức chụi khó tim tòi, suy 
nghĩ thiết ke các bài tặp, trò chơi mới cho trẻ, 
tuy nhicn nội dung cùa chúng lại ít hướng tới 
phát triển khả năng KQH cho trỏ. Điều này cho 
thấy nhặn thức chưa đầy đù cùa giáo viên về 
nhiệm vụ GD này cũng như trình độ còn hạn 
chế của họ.

Việc phối hợp sử dụng các biện pháp DH để 
phát triển khà năng KQH cho trè được tất cả 
giáo viên sừ dụng thường xuyên. Tuy nhiên, 
hầu hét các giáo viên còn chưa biết sử dụng 
biện pháp này sao cho hiệu quả. Đa số giáo viên 
chưa thực hiện và chưa biết đánh giá sự phát 
triển khả năng KQH của trẻ trong hoạt động 
cho trẻ LQVT. Hầu hét giáo viên chi chú ý

đánh giá mức độ nắm kiến thức, kỷ năng của 
trè. Nhiều giáo viẽn còn chưa cỏ kĩ năng đánh 
giá, vì vậy kết quà đánh giá chưa đạt yêu cầu.

2.4. M ột so hiện pháp  phái triến khả năng K Q H  
cho trẻ 5-ố tuôi trong hoạt động cho trẻ LQVT  
và (hire nghiệm

* Chúng tôi xây dựng các biện pháp phát 
triển khà năng KQH cho trè trên cơ sờ đảm bào 
nhửng nguyên tác sau:

+ Góp phần thực hiện mục đích hinh thành 
biểu tượng toán học sơ đẳng cho Irè nói chung 
và phát triền khả năng KQH cùa trẻ nói riêng.

+ Cần phù hợp với đặc điểm đặc điểm nhận 
thức và mức độ phát triển nhừng biểu tượng 
toán học cho trè 5 -  6 tuổi.

+ Cần phù hợp với mức độ phát triển KQH 
cùa lứa tuổi trè.

+ Đàm bảo phát huy tính tích cực, độc lập, 
sáng tạo của trẻ trong quá trình hoạt động.

* Từ việc xác định các nguyên lắc để xây 
dựng các biện pháp tác động, chúng tôi đề xuất 
các biện pháp phát triển khả năng KỌH cho tré 
5 — 6 tuổi trong hoat động cho trẻ I.ỌVT. Cụ 
thể:

+ Lập ké hoạch cho nội dung phát triển khả 
năng KQH cho trỏ 5 -  6 tuổi trong hoạt động 
cho trẻ LQVT.

+ Xây dựng môi trường hoạt động nhằm tồ 
chức các hoạt động cho tré LQVT nhằm phát 
triền khả năng KQH cho trè.

+ Phối hợp sử dụng linh hoạt các biện pháp 
dạy học đa dạng để dạy trè KQH.

+ Đánh giá mức độ KQH cùa trẻ trong hoạt 
động cho ừẻ LQVT.

*Thực nghiệm sư phạm các biện pháp phát 
triển khả năng KQH cho trè trong hoạt động 
cho trẻ LQVT cho két quả sau:
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Hàng 3. Kct qua niức dụ KỌII cua irc nluííii ihựL imhiệtìi \ 'd đỏ! chưng Inrớc vá sau thực nuhiệni

Râl caoNhóm Ire Thời uian Cao Mỉ I ỉiẫp
Si 0.(» S'ĩ %ì SI % s r % .V s

Nhóm đôi chứng ĩrưởc thực nghiệtii 4 13,3 6 20 10 33,3 9 30 4,8 2.11
Sau thực nuhiệm 6 20 8 26,7 9 30 7 23,3 5,1 2 44

Nhòm thực nghiệm Trước thực nghiệm 5 !6,7 6 20 11 3 6 J 9 30 4,84 2 J 3
Sau Ihực nuhiệm s 2 ( 0 12 4í) 7 23.3 10 8,65 K99

Kết quà ờ bàng trên cho thấy: I rư ớ c  thực 
nghiệm khả năng KQH cùa trè 5 6  tuổi trong 
hoạt động cho írè LQVT cùa hai nhỏm ihực 
nghiệm và đối chứng là lươiig đương nhau, chu 
ycu ờ mức độ trung binh và thấp. Độ phân lán ở 
cả hai nhóm thực nghiệm và đối ch ứ n g  đều IcTiì, 

chừng lò khá năng KỌH cùa trẻ là khỏim dont! 
đều.

Sau thực nghiệm hinh íhành, mức dộ KQlỉ 
cùa trẻ ờ  cả hai nhỏm ihực nghiệm và đối 
chứng đều lăng. Song ờ nhóm thực nghiệm lăng 
lên rõ rệt hơn so với nhóm dối chứng. i)ộ phán 
tán về điểm kiểm tra cùa trè nhỏm thực nghiệni 
cũng đồng đều hơn so với nhóm đối chứng, số  
Iré đạt điểm kiềm tra ở  mức độ cao và khá cao 
tăng lẻn nhiều. Điều đó cho thấy sự khác biộl rõ 
n é t  VC k h ả  n ă n g  cùa t r è  c ác  n h ó m  th ự c  n g h iệ m  

và đối chứng sau thự : nghiệm hinh thành. Kcl 
quả kiểm định T với a  = 0,05 đề so sánh sự 
khác nhau giữa dicm trung binh cùa Irè nhóm 
thực nghiệm và đối chứng trước vứi sau ihực 
nghiệm lác động cho thấy T> T a  (8,1 > 2,0) nên 
sự khác biệt đó là cỏ ý nghĩa. Điều đó có nghĩa 
là sau thực nghiệm, mức độ KQH cùa trẻ ờ 
nhóm Ihực nghiệm trước và sau thực nghiệm là 
có ý nghĩa. Độ lệch chuẩn cùa nhóm đối chứng 
cao hơn nhóm thực nghiệm chứng tò các biện 
pháp phát triển khả năng KQH cho tré đã tác 
động đồng đều đến tré ở  nhóm thực nghiệm.

Kết quả thực nghiệm khẳng định tính khả 
thi, tinh hiệu quả của một số biện pháp phát 
triền khà năng KQH cho trẻ trong hoạt động 
cho tré LQVT đă được chúng tôi xây dựng.

3. Kct luận và kiến nghị

- \  lộc n g h iên  cưu  và xây dựng các biện 
phap plìál iricii kha nãtig K Q \ị cho tré trong các 
hoại dộng cho tic I (,>v 1 cần tién hành theo qiii 
trinh phat inciì kha ĩìãnu KỌII vứi việc phối 
hợp sư dụng cac ỉìícn phap da dạng Iroiiu qua 
trinh tố c lua  htKií dộim lìhận biết lích cực cho 
Irc dưới sự ỉìiíont: dãii cua giáo viên.

- Dè nâng CtHi lìiưc dộ phát iricMì KNSS cho 
Irè Irong hoại dọim cho Iré LỌV 1' cần sư dụng 
các biện pliap nui cliúng tôi đà nghiên cứu. 
dồng ihời can licp tục nghiên cứu, bồ xung các 
biện pháp khác lìhầm nâng cao hiệu qua cua 
quá trinh ( i l )  này.

Từ  nhừng kết quà nghicn cứu, chúng tôi có 
một  sỏ  k iỏn  iigỉiỊ ^au.

- BỔ sung \ a  hoàn ihiện các biện pliiip phát 
triển khả nãng KỌIỈ cho Irè MG đã xây dựng, 
m ờ  r ộ n g  phựiìì V i n g h iỏ n  c ứ u  c á c  b iện  p h á p  trên  

cho trẻ M(j cac lứa ĩuỏi khác và áp dụng chúng 
vào các hoại dộng cho Irc [ , ọ v r  tại các trường 
MN.

- Bổ sung tài liệu cho giáo vicn và bồi 
dường cho họ lí luận ve phương pháp DH và 
biện pháp phát triển khả năng KQH cho trè MG 
nhằm giúp giáo viên có thề vận dụng linh hoạt, 
sáng tạo các biện pháp này phù hợp với điều 
kiện G D  của địa phương nhằm phát triển khá 
năng KQH, phát triển trí tuệ cho trẻ.

- Tảng cường tạo cơ hội, tính huống cho trẻ 
áp dụng những khá năng KQH của minh vào 
các hoạt động khác nhau của trẻ trong ứường MN.
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Developing generalization ability for kindergarteners in 
maths - acquainting activities

Do rhi Minh Lien
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Developing generalization ability for children IS important task o f  Early Childhood Education, 
contributing to develop thinking ability for preschoolers. Maths-acquainting activities in kindergartens 
will crcate favourable cn \ironm cnt to cnhancc generalization ability for kindergarteners.

In early years, generalization ability IS developed in various levels from generalization on basis of 
appcarance to generalization based on nature. Generalization development has close relation with 
language acquisition.

In kindergartens, there are many disadvantages in developing generalization ability for 
preschoolers. 'TTicreíbre, flexible using combination o f  methods in organizing maths-acquainting
ac liv il ica  for p rc s c h o o lc r  s h o u l d  be  s tu d ie d  an d  ap p l ie d  to  c n h a n c c  g e n e ra l iz a t io n  ab i l i ty  for  

prcschoolcrs.


