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MỘT PHƯƠNG HƯỚNG CẢI TIÊN NÂNG CAO CHAT LƯỢNG 
DẠY HỌC BỘ MÔN GIẢO DỤC HỌC• •  •  •  ♦

N g u y ễ n  T h ị P h ư ơ n g  H o a í->

1. V ị  tr i, v a i t rò  củ a  bô m ôn  G iả o  d ụ c
h ọ c  tro n g  nhà  t rư ờ n g  sư  ph ạm

Trong công cuộc đào tạo giáo viên, việc 

h ình thành tr ình  độ văn hóa sư phạm cơ 
bản, toàn diện là  một yêu cầu cực k ì quan 

trọng. T r in h  độ văn hóa sư phạm có thê 

được h iểu là toàn bộ kiến thức, sự hiểu biết 

về hoạt động sư phạm, k inh  nghiệm lí 

thuyết cùng như k inh  nghiệm  và khả năng 

thực hành hoạt động sư phạm. Đặc biệt, 

trong điều k iện phát triển  xà hội chủ yếu 

dựa trên nền k inh  tế t r i thức, cộng với 

tr ình  độ phát triển  cao của hoạt động dạy 

học và giáo dục trên thế  g iớ i th ì việc h ình  

thành cho sinh viên sư phạm một nền tang 

vãn hóa sư phạm vừa sâu, vừa rộng lạ i là 

một yêu cầu ngày càng trở nên cấp bách. 

Đế đạt được một trình  độ văn hóa sư phạm 

như vậy, trên cơ sở tinh thông kiến thức 

chuyên ngành, người sinh viên sư phạm 

phải có nhửng k iến thửc cơ bản vê nghề sư 

phạm, rèn luyện nhừng k i năng, k ĩ xáo của 

nghề sư phạm. Cùng vối các bộ môn khác 

thuộc khoa học giáo dục như Tâm  l í  học, L í 

luận  dạy học bộ môn, L ịch  sử giáo dục 

học,... (còn nhiều môn nữa mà trong nhà 

trường sư phạm V iệ t Nam  chưa hề có), 

G iáo dục học (GDH), vối tư cách là một bộ 

môn khoa học nghiệp vụ, góp một va i trò 

cực k ì  q u a n  t rọ n g  t r o n g  việc  h ĩ n h  t h à n h  v à

{ ) TS. Bộ môn Tâm li-Giáo dục, Trường Đại học Ngoai
ngữ. ĐHQGHN.

phát triển  trình  độ văn hóa SƯ phạm cho 

những người giáo viên tương lai. Cụ thể là 

nó cung cấp những h iểu biết cơ bàn vê các 

vấn đề giáo dục như mục đích, tính chất 

cũng như nhiệm  vụ của nền giáo dục V iệ t 

Nam, cung cấp cho họ những hiểu biết cơ 

bản vê hoạt động nghiệp vụ của người giáo 

viên, rèn luyện cho họ hệ thôVig nhửng k ĩ 

năng sư phạm cơ bản (dạy học, giáo dục) và 

giúp họ h ình  thành lí tưởng đạo đức và 

tình  cam nghề nghiệp. V ì vậy, trong bắt k ì 

nhà trường sư phạm nào cùng phải có bộ 

môn G D H , nếu không có bộ môn này th ì 

nhà trường dó không còn là nhà trường sư 

phạm nữa.

2. T h ự c  trạ n g  g iả n g  d ạ y  và  h ọ c  tap  bộ 
m ôn  G iá o  d ụ c  h ọ c  ở  cá c  n h à  t rư ờ n g  
sư  p h ạ m  nó i c h u n g  c ủ n g  n h ư  ở  nhà  
t rư ở n g  sư  p h ạm  n g oạ i ngữ  nó i 
r iê n g

M ôn  G D H  tuy có v ị t r í  quan trọng như 

vậy, nhưng trên thực tế, việc giảng dạy và 

học tập bộ môn này trong các nhà  trường 

sư phạm nói chung, trong hệ đào tạo sự 

phạm ỏ Đ H  ngoại ngĩí, Đ H Q G  Hà Nộ i nói 

riêng có thể nói là còn nhiều bất cập, chưa 

đáp ửng được yêu cầu như đà kê trên. 

Chuyện sinh v iên năm này qua năm khác 

kêu ca phàn nàn rằng k iến thức môn G D H  

trừu tượng, khó hiểu, khô khan, giáo điều, 

xa rời thực tê (nhất là thực tẻ giảng dạy 

ngoại ngữ ỏ nhà trường phô thông) là một 

h iện  tượng tồn tạ i khá phố biến ở các
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trường sư phạm  trên cá nước. Có nhũng 

đổng nghiệp thuộc các chuyên ngành khác 

còn cho rằng bộ môn G D H  ilcó th ì thừa mà 

không có th ì chưa chắc đà th iếu ” bới v i 

"không có nó th ì s inh viên của chúng tôi 

vẫn có thê đi dạy được ’. Thậm  ch i thực tè 

này còn được khá i quát thành một nhận 

đ ịnh  trong cuộc Hộ i thảo quốc gia tại 

T hành  phố  Hồ C h í M in h  đầu năm 1995: 

"Việc g ián g  dạy  môn Giáo dục học còn 
nhiều độ lệch: nặng về lí  thuyết, nhẹ về 
thực hành; nặng vé kiến thức, nhẹ uể kĩ 
nàng; nặng về kiến thức hàn lâm , nhẹ về 
kiến thức thực tế... Giáo dục học chưa thực 
sự là  một bộ môn dạ y  nghề; sách Giáo dục 
học chưa trỏ thảnh câm nang nghề, bí 
quyết nghề cho sinh liên mà họ chi học ở 
trường sư  phạm  mới có" [6] Thực tê chất 

lượng g iáng dạy bộ món G D H  là như thê, 

và đó ch ính  là cá i “chưa được' cần phải 

khắc phục, điều đó không có nghĩa là 

“không cần làm hay không cẩn có nó nữa” 
như  đà tồn tạ i trong một sô quan niệm sai 

lầm  đà kê ra  ỏ trên. Không phái ngẫu 

nh iên mà trong tất cả các cơ só đào tạo 

giảo viên ở các nước văn m inh trên thế 

giỏi, các bộ môn thuộc Khoa học giáo dục, 

trong dó có G D H , đều chiếm  một tỉ lệ thòi 

gian đáng kê trong tỏng sô thời gian đào 

tạ o  g iáo  v iê n  ( c h u a  kê  sô  thò i  g ian  d à n h  

cho thực tế, thực tập sư phạm). T ỉ lệ này ở 
một sô nước là như  sau: 25% ở MI, 30% ỏ 
Canada, 35% ở A n lì, 50% ở Singapore... [1] 

và trong tông sô thời g ian dành cho các 

môn khoa học giáo dục th ì sô thờ i gian 

dành cho môn G D H  lạ i chiêm  một ti lệ 

không phả i là nhỏ. V í dụ ơ các cơ sở đào tạo 

giáo viên tạ i C H L B  Đửc, G iáo dục học và

Tâm  lí học mỗi môn chiêm  12 đơn vị học 

tr ình  trong tông sỏ 30 đơn vị học trình 

dành cho các môn Khoa học giáo dục. [4]

3. M ộ t  t ro n g  n h ữ n g  p h ư ơ n g  h ư ớn g  
q u a n  t rọ n g  c ả i t iế n  c h ấ t  lư ợ n g  dạy  
và  h o c  bộ m ôn  G D H : D ạy  h ọ c  dư ớ i 
h ìn h  th ử c  cá c  c h u y ê n  để n g h iê n  
cứ u

Theo ý k iến chúng tôi, việc cả i tiến chất 

lượng dạy và học bộ mòn không ch ỉ đơn 

gián nằm ở việc cải tiến một khâu riêng lẻ 

nào mà là cả i tiến toàn bộ từ mục tiêu, nội 

dung đến phương pháp cùng như h ình thức 

tô chức giảng dạy, làm cho nó trỏ nên thiêt 

thực, gần gù i và hữu ích hơn đôi với công 

tác giang dạy và giáo dục trong tương lai 

của sinh viên sư phạm ngoại ngữ. Dưới đây 

x in  điếm sơ bộ phương hướng cả i tiến toàn 

bộ qui tr ình  giảng dạy bộ môn GDH .

1. C ả i tiến mục tiêu, nội dung chương 

tr ình  giảng dạy theo hưống cơ bản, h iện 

đại, toàn diện và sát với thực tiễn dạy học, 

giáo dục V iệ t Nam;

2. C ả i tiến phương pháp, phương tiện 

và h ình thức tố chức dạy học Theo quan 

điểm dạy học hiện đại, bản chất cốt lõi 

nhất của phương pháp dạy học, đặc biệt là 

phương pháp dạy học dại học phai được 

h iểu là phương pháp dạy cho học sinh/sinh 

viên cách tự học, hay cách học mang tính 

chất nghiên cứu. BỞI vậy, yêu cầu đặt ra là 

phả i cả i tiến phương pháp dạy học làm sao 

đế giúp cho sinh viên không chỉ h ỉn h  
th à n h  và p h á t  t r iể n  được kh o  n ă n g  tư  
hoc  (đ ú n g  hơn là  k h ả  n ă n g  hoc tả p  
m a n g  t ín h  c h ấ t  n g h icn  cứu), mà hơn 
nữa lả còn phải h ìn h  th ả ỉ ìh  đươc m on g  
m u ố n , h ử n g  th ú  đ ô i  với v iêc  tư  hoct nói

lạ p  ch i Khoa học f)ỉ/Q( i f f N. KIIXỈỈ <<• N Y . I XX. So 4. 2004
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dáng hơn là đ ô i  với v iêc  hoc tả p  m a n g  
t ín h  ch ấ t  n g h iên  cứu  [2].

3. C ả i tiên phương thức tô chức rèn 

luyện nghiệp vụ sư phạm  cho sinh viên, v í 

dụ như: sử dụng băng Video trong rèn 

luyện nghiệp vụ sư phạm, tăng cường sử 

dụng phương pháp tình huống kết hợp vối 

thảo luận trong rèn luyện k ĩ náng sư 

phạm, tổ chức cho sinh viên tham gia 

nghiên cửu khoa học giáo dục,....

Kết quả nghiên cứu, dạy thử nghiệm 

cùa chúng tôi cho thấy một trong những 

con đường quan trọng hỗ trợ đắc lực cho 

việc h ình thành và phát triển  ở sinh  viên 

hửng thú, tính tích cực nhận thức, khả 

năng tự học, đặc biệt là khả năng học tập 

có tính  chất nghiên cửu ch ính là việc cải 

tiến xây dựng nội dung và phương pháp 

dạy học dưới h ình  thức các chuyên để 

mang tính chất nghiên cứu (chù yêu ờ 
những phần nội dung th iên về lí thuyẻt).

Theo Từ  điển tiếng V iệ t của V iện  Ngôn 

ngủ học th ì chuyên đề là  uvấn đề chuyên 

môn có giới hạn, được nghiên cửu riêng ’ [5]. 
Cụ thế hơn nữa th ì chuyên đề có thể được 

hiểu là các vấn để mang tính  chuyên khảo 

thuộc một linh  vực chuyên mòn cụ thê hoặc 

“chuyên đê đ i sâu vào một phần nào đó của 

nội dung bộ môn khoa học tương ửng, giúp 

cho sinh viên có cơ hội đào sâu, mỏ rộng và 

nâng cao tr i thức đà học” [3). Vớ i h ình  thức 

dạy học theo chuyên đề sinh viên có điểu 

kiện để không chí tìm  hiểu sâu thêm 

những nội dung được qu i đ ịnh trong giáo 

trình, mà còn dược mơ lộng, tìm  hiếu thêm 

về một sô các vàn đề giáo dục có tính chất 

chuyên khảo, thời sự trong giáo dục, dạy

học trên thế giới và trong nước. V í dụ như: 

Xu thế đổi mới của giáo dục trong thời đại 

ngày nay; Đặc điếm xă hộ i và con người, 

mục đích, mục tiêu giáo dục V iệ t Nam  

trong thời k ì C N H  * HĐH; G iáo dục đạo 

đừc; G iáo dục g ia đ inh trong thời k inh tế 

th ị trường; Nến k inh  tế t r i thức và những 

yêu cầu giáo dục mới; Các mô h ình đào tạo 

giáo viên trên thế giới; Luậ t giáo dục; 

Ch iến  lược giáo dục V iệ t Nam; Các xu thế 

dạy học h iện đại...

Chúng tôi đà tiên hành xây dựng các 

chuyên đẻ giáng dạy cho bộ môn G D H  đại 

cương I trên cơ sở cấu tạo, sắp xếp lạ i các 

nội dung có trong giáo tr ình  cho hợp lí và 

logic hơn cùng vói mở rộng, đào sâu, cộp 

nhạt thêm nh iều tr i thức mối, hiện đại về 

giáo dục trên thê giới nói chung và ở V iệt 

Nam  nói riêng. Từ  4 chương trong giáo 

trình, chúng tôi sắp xếp lại, bố sung thềm 

kiến thức và xây dưng thành 3 chuyên đề. 

Và ngoài ra còn xây dựng thêm 2 chuyên 

đề. Cụ thế là chúng tôi đă đưa vào giảng 

dạy õ chuyên đề sau:

- Những vấn dể chung cùa G iáo dục học

- M ục đích, mục tiêu giáo dục V iệ t Nam,

chiến lược phát triển giáo dục cùa Việt 

Nam  và các nhiệm  vụ giáo dục cùa nha 

trường phố thông V iệ t Nam

- Các con đường h ình  thành và phát 

triển nhân cách học sinh

* L ịch  sử phát triển  các tư tưởng giáo

dục

- Các xu thế phát triển giáo dục trong 

thế k í 21

Các chuyên để này c!ã được đưa vào 

dạy thử nghiệm  trong học k ì I năm học

Tụpch i Khoatiọc D IIQ U ỈỈN , KIIXỈỈ A  NV. T XX. SỔ4.2ỈHU
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2002*2003 ở khoa Anh vối các lớp thuộc 

K 35 A 1 , A. B .C . I)

Các chuyên đé được tiên hành dưới 3 

h ình thức:

* Do giáo viên tiến hành cUtói hình thítc 
thuyết trình  nêu vấn đề

K ế t quá  th ự c  n g h iệ m  là  n h ư  sau:

Do các nhóm sinh viên chuẩn bị và t rình 
bày trước lớp, sau đó trnnh luận (các sinh 
viên nhận được các chuyên đé sem inar 
ngay từ đầu học kì và đước hướng dần chu 
đáo vố cách thức chuan bị, tài lịêu  tham 

khao,...). G iáo viên chi giữ va i trò là người 
điều khiẻn, tòng kết và hệ thống hóa

- Hòn họp

1. Y kiến đ ả n h  fỉ'ỉá của sinh viên VC hiên quả Cita hình thức d a y  hoc theo chuyên đê 
nghiên cứu ở bô môn GDH đ a i cương ỉ

T,èu

Hoc^
lưc

Rất tốt (%) Tốt(%) Khá (%) T. Bình (%) Yéu (%) Rất yếu %)

Khá. Giỏi/ 
Tr. Binh1 
Tổng cộng

Khá, Giòi/ 
Tr Binh1 

Tồng cộng

Khá, Giòi/ 
Tr. Binh/ 
Tổng cộng

Khá, G iỏi/ 
Tr. Bin hí 

Tổng cộng

Khả, Giòi/ 
Tr. Binh/ 

Tổng cộng

Khá, Giỏi/ 
Tr. Binh/ 
Tổng công

j 1 15/17/16 35 / 29  / 32 40 / 44 / 42 9 / 1 0 / 9 , 5 1 /0/0.5 0/0/0

2 2 1 / 1 5 / 1 8 43 / 43143 31 /34/32,5 3 / 7 / 5 3 / 0 / 1 . 5 0/0/0
.....

3 1 9 / 1 0 / 1 4 , 5 35/34/34,5 34 / 46 / 40 6 / 1 0 / 8 6 / 0 / 3 0/0/0

4 21 / 5 / 1 3 35 / 3 7 136 3 0 / 4 1  / 35,5 1 2 / 1 7 / 1 4 5 1 / 0 / 0 , 5 1 / 0 / 0 , 5

5 19/15/17 35 /34/34,5 32 / 34 / 33 7/15/11 4/2/3 3/0/1,5

6 18/3/10,5 29 / 24 / 26,5 37/41/39 7/32/19.5 6/0/3 3/0/1,5

7 12/0/6 32 / 29 / 30,5 28 / 32 / 30 22 / 34 / 28 6/5/5,5 0/0/0

8 16/3/9,5 40 / 44 / 42 30 / 24 / 27 7/24/15,5 6/5/5,5 1/0/0,5

9 9/2/5,5 AS 1271 36 31/49/40 15/17/16 0/5/2.5 0/0/0

10 31/5/18 35/41/38 25/37/31 6/12/9 3/5/4 0/0/0

11 9/3/6 31 /22/26,5 31 /46/38,5
....

21/27/24 4/2/3 4/0/2

Ị  12 15/5/10 32 / 27 / 29,5 37 /46/41,5 12/20/16 2/2/2 2/0/1

Chúng tỏi clă đưa ra 12 tiêu chí khác 

nhau đê sinh viên đánh giá hiệu quá cùa 

kiểu dạy học này, kôt quá là như sau:

1. Có phạm vi nội clung rộng, phong 

phú (90% sv  đánh giá  từ mức khá trá lên)

2. Cập nhật đước nh iều tri (lìức mối, 

h iện dọi ( 93,5r/ể sv  cỉáìih giá fừ mức khá 
trớ ỉ ân)

3. Nội dung mang ý nghĩa đối với thực 

tiễn nghề nghiệp (89*% s v  đán/ỉ giá từ 

mức khá trở lên)

4. Tăng cường khả năng tự học, và học 

tập mang tính  chất nghiên cứu (84,5% sv  
dá n h g i ú từ  mửc khá t rỏ ] ên )

5. Có điều k iện tìm  h iểu tương đối sâu 

và hoàn ch ình hơn về một số các chủ để
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giáo dục mang t ín h  thời sự, thực tiễn 

(84,5% s v  đánh giá từ  mức khá trở lên)

6. Học được cách thu thập, xử lí nội 

dung chuẩn bị cho bà/ (76% s v  đánh g iá  
từ mức khá trớ lên)

7. Học được k ĩ nũng làm  việc, hợp tác 

theo nhóin (khi chuẩn bị bài) (66,5% s v  
đánh giá từ mức khá trở lên)

8. Học được cách tr ình  bày một vấn đê 

trước tập thể (78,5% s v  đánh giá từ mức 
khá trở lên)

9. Học được cách tranh  luận, đưa ra 

luận điểm và bảo vệ ý k iến (81,5% SVđánh  
giá từ mức khá trò lên)

10. Nang cao được hứng thú học tập so 

với cách dạy học truyền thống (87°/o s v  

đánh giá  từ mức khá trở lên)

11. Nắm  được các k iến  thửc đã học 

vừng và sâu hdn (so vối cách dạy học 

truyền thống) (71% s v  đánh  giá tử  mức 
khá trở lên)

12. Góp phần phát huy t ính  tích cực 

học tập của sinh viên (81°/t s v  đánh giá từ 
mức khá trà lên)

Tổng hợp lạ i có thô thấy kết qua là  như 

sau:

♦ Đại bộ phận sinh  v iên  đánh giá rất 

cao các h iệu  quả của k iểu  dạy học dưâi 

h ình thức các chuyên đê (trên dưới 80% 

đánh giá h iệu quá các mặt từ  mức khá trỏ 

lên); đặc biệt là h iệu quả của nó đối với 

việc giúp sinh viên bước đầu h ình  thành 

khả năng học tập m ang t ín h  chất nghiên 

cứu - một yêu cầu có thê nói là  quan trọng 

nhất đôi với việc dạy và học ở đại học - 

được 13 % sinh viên đánh giá VỚI mức rất

tốt, 36% vối mức tốt và 35,5% đánh giá VỚI 

mức khá.

♦ Có sự khác biệt đáng kế trong đánh 

giá giủa các sinh viên có học lực khá, giỏi 

vởi các sinh viên có học lực trung hình về 

h iệu  quả của dạy học chuyên đề ớ một sô 

mặt. V í dụ: trong kh i tỉ lệ số sinh viên khá 

giói đánh giá ở mức rất tốt h iệu quả cùa 

dạy học theo chuvên đê cĩỏi với một sô" mặt 

lần lượt là  như  sau: đôi với việc tăng cương 

khả  năng tự học và học- tập mang tính  chất 

nghiên cứu là 21%, đối vối việc học được 

cách thu  thập và xử l í  nội đung chuẩn bị 

cho bài (cùng là  một b iểu hiện qunn trọng 

của việc học tập mang tính chất nghiên 

cửu) là 18%, đốỉ với v iệc học k ĩ năng làm 

việc theo nhóm  là 12%, đánh giá ờ mức rát 

tốt, đối với việc học cách trình  bày một vấn 

để trước tập thê là 16%, đối với việc nâng 

cao hừng thú học tập so với cách học 

truyền thông là 31%t ... thì ti lệ này ở số 
sinh  viên có học lực trung  binh lần lượt chi 

là 5%, 3%t 0%, 3%, 5%. Đ iểu này cũng dỗ lí 

g iả i v ì k iểu  dạy hex: theo chuyên đế đật ra 

cho học sinh  những yêu cầu cao hơn (cũng 

ch ính thông qua đó mà giúp họ rèn luyện 

tốt hơn) vê kha nấng làm  việc độc lập, tìm 

tòi mang tính  chất nghiên cứu, khoa học và 
đó là điều mà các em có học lực trung bình 

chắc chắn sè khó có thê ‘ bắt nh ịp ” được 

ngay và do vậy mà “dấu ấ r f  hay hiệu quá 

của kiêu dạy học này cỉôì vối các em củng 

sè bị hạn chế hơn so với những em có học 

lực khá giỏi. Vấn đề đặt ra là g iảng viên 

phá i biết k iên  tr ì g iúp các em lùm quen 

dần với những yêu cầu cao của kiêu dạy 

học này.

Nguyền 'liu  Phương 1 loa

Tạp ( hi Khoa hoc D ỈIQ G IỈN . KỈỈXỈỊ NV, r  XX, So 4. 200 ỉ
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2. V hiến tư ctáìih ịịiá cua sình viên vê th á i dò và những biêu h iên  cùa sư  tích citc 
hoc tap  của  ho khi hoc các chuyên đê

Tiêu
\ \ c h i

Học lựcV

Rắ! tốt (%) Tót (%) ] Khá (%) TB (%) i Yéu (%) ! Rắt yếu %)

Khá, Giỏi/ 
Tr. Binh/ 

Tồng cộng

Khá, Giỏi/ 
Tr. Binh/ 
Tổng cộng

Khá. Giòi/ 
Tr Binh/ 
Tổng cộng

Khá, Giỏi/ 
Tr. Binh1 

Tổng cộng

Khá, Giòi/ 
Tr. Binh/ 

Tổng cộng

Khá, Giòi/ 
Tr. Bình/ 
Tổng cộng

1 6/0 / 3 18/17/17,5 68 /59/63 5 4/22/13 4 / 2 / 3 0 /0 / 0

2 7/5 / 6 17/10/13.5 64 /63/63,5 7/20/13,5 4 / 2 / 3 1 / 0/0.5

3a 15/15/15 34/20/27 34 / 46 / 40 13/19/16 4 / 0 / 2 0 / 0 / 0

3b 6/7/6,5 44 /27 /35,5 35 142 / 38,5 9/22/15,5 6 / 2 / 4 0 /0 / 0

4 7/5 /6 1 7 / 1 0 / 1 3 . 5 62/66/64 9/17/13 4 / 2 / 3 1 /0/0.5

5Ị 9 /5 / 7 30 / 24 / 27 38 /39/38,5 16/32/24 6 / 0 / 3 1 /0/0.5
í—

6 7/0/3,5 30 / 15/22,5 31 /44/37.5 24129126.5 7 / 1 2 / 9 , 5 1 /0/0.5

7 19/5/12 41 /27/34 23 /49 / 36 13/17/15 3/2/2,5 1 / 0/0,5

3 13/0/6.5 41 /17/29 30 / 59144,5 10/24/17 6 / 0 / 3 0/0/0 ị

i 9 18/10/14 41 /29/35 30 / 46138 7/15/11 3/0/1.5 1 /0/0.5

10 12/5/8.5 34124 / 29 40 / 49144,5 10/17/13,5 3 / 5 / 4  I 1 /0/0,5

Chúng tôi đả đ iín  ra 10 biểu h iện khác 

nhau cùn thái độ học tập tích cực trong kh i 

học theo kiểu ch uy én để cho sinh viên 

đánh giá, kết qua là như sau:

] ) Th á i độ học tập tích cực của cấc sinh 

viên trong lớp đôi vối bộ moil G D H  trong 

học k ì vừa qua (84°/< sv  đánh giá  từ  mức 
khá trớ lẻn)

2) T h á i độ học tập của ch ính bản thân 

bạn đối với bộ môn G DI! trong học kì qua 

(83°/f s v  tự  đáiìh g iá  từ  mức khá trở lẽn)

3) Sự chuan bị cùa ca lớp/nhóm tôi đối 

vối các giờ lon lớp theo câm tưỏng của cá 

nhân

a. Đói vối các chuyên để do giáo viên 

trinh  bày (S2r/r sv  dcin/ỉ g iá  từ  ìììức hì ì á trở
l ê n )

b. Đỏi với các chuyên đê do sinh viên 

thuyết trình (80,5*% s v  tự đánh giá tì/ mức 

kìtá trờ lên ỉ

•4) Sự chuẩn bị cùa bạn cho các buổi học 

chuyên đề (83,5°/< s v  tự đánh giá ỉừ mức khả 

trở lèn)

5) Sự tham gia của các sinh viên khác 

vào việc thảo luận  tròn lốp (72,5°/f sv đánh 
g iá  từ  mức khá trớ lên)

6) Kha  nấng cũng như sự sẵn sàng hợp 

tác giừa các thành viên trong nhổm môi 

kh i chuẩn bị chuyên để (63,5 °/( s v  đánh 

giá  ỉ ừ mức khá trờ Ị.CÌÌ)

7) H ứng  thú  của đại đa sô người học đối 

với các chuyên đề G D H  được học (827< s v  

đánh g iá  từ  mức khá trà  lên)

ị\tỊ>i hi Kho,! hoc ỊJỈ!(X iltN , K/IXII c< N\'. I XX. So-Ị. 20(U
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8) Hửng thú  của bạn đối với các chuyên 

để GDH được học là (80% s v  tự đánh giá 
từ mức khá trở lên)

9) Hứng thú của bạn đôi với các giò học 

chuyên đề do sinh v iên tự tr ình  bày (87% 
s v  tự  đánh giá từ mức khá trớ lên)

10) Hửng thú học tập cùa bạn với môn 

G D H  là (82% s v  đánh g iá  từ mức khá trở 
lên)

T ừ  kết quả điều tra có thể đưa ra  một 

vài nhận xét sơ bộ như  sau:

♦ Một tỉ lệ khá lớn sinh viên (trên dưới 

80%) đánh giá cao thá i độ học tập tích cực 

của chính bản thân họ cùng như của các 

thành viên khác trong lớp trong kh i chuẩn 

bị cũng như khi tham gia vào các buổi học 

chuyên đề. Kết quả điếu tra cùng cho thấy 

một điểu thú v ị rằng sự đảnh giá của mỗi 

sinh viên về thá i độ tích cực của bản thân 

m ình không hề chênh lệch bao xa vói sự 

đánh giá của họ về thá i dộ tích cực của các 

thành viên khác trong lớp.

♦ Đa số sinh viên cho rằng họ có hửng 

thủ không chi đối với nội dung các chuyên 

đế được học mà còn có hửng thú đặc biệt 

cao đôi vói ch ính các các giờ học chuyên đê 

do sinh viên tự tr ình  bày (87%), và cuối 

cùng là có hứng thú học tập với ch ính môn 

GDỈI (82%). Đây là một con số có ý nghĩa 

khích lệ rất quan trọng đôi với cấc giảng 

viên ỏ bộ môn này, v ì kết quả đánh giá khá 

quan như vậy của sinh viên đói với bộ môn 

này là “xưa nay hiêrn”.

♦ Kết quả điều tra củng cho thấy là 

khả năng làm việc theo nhóm (trong khi 

chuẩn bị chuyên đề) được đánh giá còn

chưa tốt lắm, vẫn còn 36,5% sinh viên được 

đánh giá là chưa thế hiện khả năng cùng 

như thá i độ sẵn sàng hợp tác với các thành 

viên khác trong nhóm. Sự ỷ lạ i, trỏng chờ 

vào các s inh  viên khá, giói, nhiệt tình vãn 

là khá phô biến.

♦ Ngoài ra, củng dề nhận thấy sự k h á c  

biệt tương đối rõ rệt về hửng thủ củng như 

tính  tích cực trong chuẩn b ị củng như 

trong kh i tham gia vào các giò học chuyên 

đề giừa sinh viên có học lực khá giỏi và 

sinh viên có học lực trung bình.

Từ  các kết qủa điểu tra ý k iến đánh giá 

của sinh viên cho thấy hiệu quả rỏ rệt của 

viêc dạy học môn G D H  đối với việc nâng 

cao hứng thú  học tập bộ môn, kích thích, 

h ình  thành và phát triển thá i độ học tạp 

tích cực, cũng như khá năng học tập mang 

tính  chất nghiên cừu cho sinh viên. Ch inh 

các sinh viên dă tự ý thức và thấy được rõ 

tác dụng, h ịêu quá của những giò học 

chuyên đề, bởi vậy 100% s in h  viên  cìả 
cho  ràìiỊỊ nên d u y  tri) p h á t  hu y  và 

n h â n  rộ n g  h ình  thứ c d ạ y  học theo  
chuyên  đê.

Tuy vậy, đê thực hiện thành công và cỏ 

h iệu quả các giờ học chuyên đế cần phái 

đặc bịêt chú ý đến một số vấn đề dưối đây:

y  k i ế n  c ủ a  s i n h  v i ê n  VC m ó t  s ô  b i e n  

p h á p  n á n g  cao hiêu quả của các g iờ  hoc 
chuyên dê

Kẻt qua điểu tra cho thấy các sinh viên 

dêu đã nhận rõ được một sô cấc biện pháp 

góp phần nầng cao hiệu quá của h ình  thức 

dạy học theo chuyên để. Từ  đây, có thể đưa

Tạp chi Khoa hot Ị)UQ(ÌHN. K ỉ/X ỉ/ NV. Ị XX. So 4. 200 ;
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l a một sô kiên nghị đối vúi nhà trường (và 

tô bộ môn) nhơ sau:

* N hà  trương can trang bị t h ê m  giáo 

tr ình  và tài liệu tham kháo cho sinh viên 

bởi vì việc dạy học theo chuyên để đòi hỏi 

sự nò lực đặc biệt từ ph ía sinh viên trong 

khâu chuẩn bị. Nó đòi hỏi s inh  viên phải 

đọc, tham khao và nghiên cừu rất nhiều tài 

liệu khác nhau mối có thể chuán bị dược 

nội dung cho các báo cáo chuyên để (100% 

ý kiến SV).

- N hà  trường nên tạo diều kiện cho 

sinh v iên  được sử dụng Internet một cách 

rộng rả i và miễn phí, g iúp họ có điểu kiện 

truy cập, tìm kiếm và khai thác thông tin 

phục vụ cho việc học tập nói chung, cho 

việc chuán bị chuyên đế nói riêng (100°ó ý 

k iên SV).

- V ớ i h ình  thửc th i cừ như từ tntác đến 

nay van làm th ì chưa phù hợp, chưa tỉ áp 

ứng được hét các yêu cầu học tập được đặt 

ra trong dạy học theo chuyên dể. V iệc đánh 

giá kết quá học tập cún sinh viên mong 

tinh  quá trình, tích hợp g iũa điểm th i giữa 

học phần và hết học phần được áp ci ung từ 

năm học này (2003-2001) theo ý kiến 

chúng tôi đà là một huóng cải tiến tốt. Tuy 

v ậy, việc đánh giá giữa học phẩn có thẻ là

kết quả tông hợp giữa kết quà 1 bài kiểm 

tra viết kêt hợp với kẽt quả chuan bị và 

tham gia vào các giò học chuyên đề. Trong 

k ì th i cuối năm nen có sự kêt hợp g iìía  trắc 

nghiệm  khách quan (giúp kiểm tra bao 

quát hết k iến thửc) vối tự luận vừa và 

ngắn (giúp kiểm  tra khâ năng hiếu, lập 

luận, giải th ích một/các vấn đê vê lí thuyết 

hay thực tiền giáo dục). Nếu thực hiện 

dược điều này thì củng dà góp một phan 

khóng nhó khuyến khích sự tham gia cùa 

các nhóm cũng như các thành viên trong 

nhóm tham gia chuẩn bị chuyên để (100% 

s v  dê nghị nẽn có h ình  thức khuyên khích 

các cá nhân và các nhóm tích cực chuẩn bị 

củng như tham gia vào các buổi tháo luận 

theo chuyên đề).

Tỏ chức giò học dưới h ình  thức các báo 

cáo chuyên đế trong tương la i không xa cần 

phá i trỏ thành kiểu dạy học pho biên trong 

các trường đại học. V iệc thực hiện được 

công việc nàv dòi hỏi một sự nỗ lực lớn của 

người ẹiáo viên v ì nó yêu cầu ỏ họ một tam 

hiéu biết, một vỏn văn hỏa sư phạm vừa 

sâu lạ i vừa rộng. Đ iểu can nói rằng người 

giáo viên ỏ đại học phải phấn đấu đế thực 

sự trở thành chuyên gia trong lình  vực 

chuyên môn cùa mình.
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AN APPROACH TO IMPROVING THE QUALITY OF TEACHING 
AND LEARNING PEDAGOGY

D r. N g u yen  T h i P h u o n g  H oa

D epartm ent of Psych o ỉogy - Pedagogy, College of Foreign Languages, VNU

As far as modern views on teaching and learning are concerned, the purpose and also 

the nature o f the process o f leaching and learning, especially at tertia ry  level, is to help the 

learner develop his/her ab ility  of self-study as well as to insp ire  and motivate* the learner to 

self-study.

Pedagogy is one o f the im portant subjects in the fie ld o f educational sciences. It helps to 

form the educational cu ltu ra l basis in students who w ill become teachers in the future. 

However, the subject has actually  not accomplished this function due to some lim itations in 

teaching methods.

In th is artic le , an im portant approach to im proving the qua lity  o f teaching and learning 

pedagogy in the d irection of the modern views on teachirig mentioned above is addressed. 

That is, themes -  based teaching and learn ing pedagogy in  d ifferent form in order to h igh ly 

motivate the learner's activeness.
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